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RESUMO

Esta dissertacdo é o resultado de uma investigacdo realizada no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Goiano - Campus Ceres. O estudo buscou rememorar e apreender as narrativas de sujeitos do
Curso Técnico em Administracdo e do Curso de Qualificacdo em Auxiliar de Administracao,
ambos do Programa de Integracéo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio, na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), destacando as tensdes, lutas e conquistas pessoais
vislumbradas em seus itinerarios formativos, enquanto alunos trabalhadores que acessaram essa
formacédo técnica. Trata-se de uma investigacdo de natureza mista, que envolve elementos da
pesquisa qualitativa e também aborda aspectos de cunho quantitativo. A coleta de dados foi
realizada de forma exploratéria, para a compreensdo do contexto geral do curso ofertado no
Campus Ipora no periodo de 2011 a 2019. Para tanto, recorreu-se a referéncias bibliogréaficas e
documentais que sustentaram a discussao tedrica e conceitual: mundo do trabalho, memorias,
identidades, historia oral, dentre outras. A pesquisa delimitou como publico-alvo 0s sujeitos
egressos dessa modalidade de ensino, além de gestores/coordenadores que atuaram em sua
implementacdo e consolidacdo, tendo estabelecido como objetivo geral identificar a efetividade
social, politica e institucional dos cursos Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio
e Qualificacdo em Administracdo Integrado ao Ensino Médio, a partir das memorias e narrativas
dos sujeitos do Proeja. Os objetivos especificos buscam compreender 0s processos identitarios
construidos historicamente pelos sujeitos do Proeja; desvelar eventuais mudangas nas
concepcdes de mundo do trabalho, empregabilidade e a relagcdo social como sdo assimiladas
pelos sujeitos do Proeja; conhecer a realidade social, econdmica e cultural dos estudantes do
Proeja, sugerindo um retrato/perfil do publico-alvo dessa formacdo, contribuindo com a
elaboracdo de eventuais propostas dessa natureza na instituicdo. Como aporte tedrico para as
reflexbes dessa pesquisa, a discussdo apoia-se em pesquisadores como Acassia Kuenzer, Dante
Henrigue Moura, Maria Margarida Machado, Marise Ramos, dentre outros, para
problematizacdo das questBes inerentes a Educacdo de Jovens e Adultos, seus sujeitos e
peculiaridades. Como desdobramento da investigacdo, foi elaborado um produto educacional, na
forma de uma cartilha, contemplando parte das narrativas reveladas pelos sujeitos participantes
da investigacdo, enfatizando a importancia da defesa, implementacdo e consolidacdo das
politicas que vislumbram a educag&o de jovens e adultos.

Palavras-chave: Narrativas de egressos; Memorias; Identidade; Formag&o integral; Proeja.



ABSTRACT

This dissertation is the result of an investigation carried out in the Graduate Program in
Professional and Technological Education of the Goiano Federal Institute of Education, Science
and Technology - Ceres Campus. The study sought to recall and apprehend the narratives of
subjects from the Technical Course in Administration and the Qualification Course in
Administration Assistant, both from the Program for Integration of Professional Education to
High School, in the modality of Education for Youth and Adults (Proeja), highlighting the
tensions, struggles and personal achievements glimpsed in their training itineraries, as working
students who accessed this technical training. This is an investigation of a mixed nature, which
involves elements of qualitative research and also addresses aspects of a quantitative nature.
Data collection was carried out in an exploratory manner, to understand the general context of
the course offered at Ipora Campus from 2011 to 2019. For this purpose, bibliographical and
documental references were used that supported the theoretical and conceptual discussion: the
world of work, memories, identities, oral history, among others. The research delimited as a
target audience the subjects who graduated from this type of education, as well as
managers/coordinators who worked in its implementation and consolidation, having established
as a general objective to identify the social, political and institutional effectiveness of the
Technical courses in Administration Integrated to High School and Qualification in
Administration Integrated to High School, based on the memories and narratives of the subjects
of Proeja. The specific objectives seek to understand the identity processes historically
constructed by the subjects of Proeja; unveil possible changes in the conceptions of the world of
work, employability and the social relationship as they are assimilated by the subjects of Proeja;
to know the social, economic and cultural reality of Proeja students, suggesting a portrait/profile
of the target audience of this training, contributing to the elaboration of any proposals of this
nature in the institution. As a theoretical contribution to the reflections of this research, the
discussion is supported by researchers such as Acéssia Kuenzer, Dante Henrique Moura, Maria
Margarida Machado, Marise Ramos, among others, to problematize the issues inherent to Youth
and Adult Education, its subjects and peculiarities. As a result of the investigation, an
educational product was prepared, in the form of a booklet, covering part of the narratives
revealed by the participating subjects of the investigation, emphasizing the importance of the
defense, implementation and consolidation of the policies which glimpse the education of young
people and adults.

Keywords: Egressed students narratives; Memoirs; Identity; Integral formation; Proeja.



17

INTRODUCAO

Nesta discussdo introdutoria, a dissertacdo desenvolve uma abordagem inicial sobre as
memorias que constituem a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), apreendidas nos
referenciais bibliograficos e na legislacdo pertinente. O objeto desta investigagdo sdo as
memdrias e narrativas dos sujeitos do Proeja no Instituto Federal Goiano - Campus Ipora. A
analise centra-se nas memorias da trajetoria formativa integral reconstruidas enfocando as
interacdes dos sujeitos no contexto escolar e no seu meio social.

Nesse contexto, o presente estudo retoma as memorias dos egressos do Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de
Jovens e Adultos (Proeja) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF
Goiano) - Campus Ipora, um Programa que integra formacdo profissional com a educacao
basica, para alunos trabalhadores da educacdo de jovens e adultos. Dessa forma, a partir das
memorias e narrativas de sujeitos do Proeja do IF Goiano - Campus lpora, foi possivel
compreender os processos de formacdo e transformacéo social construidos historicamente por
eles no periodo compreendido entre 2011, ano de sua implantacdo, até os dias atuais.

A pesquisa tem como objetivo geral identificar a efetividade social, politica e
institucional do Proeja, a partir das memorias e narrativas de sujeitos do IF Goiano - Campus
Ipora. Para tanto, foi feito um estudo sobre as questfes de desigualdade de distribuicdo de renda
e transformacao social ap6s a formacédo e elevacdo dos niveis de escolaridade.

Como objetivos especificos, buscou-se compreender os processos identitarios construidos
historicamente pelos sujeitos do Proeja; desvelar eventuais mudangas nas concepgdes de mundo
do trabalho, empregabilidade e a relacdo social, como sdo assimiladas pelos sujeitos do Proeja;
conhecer a realidade social, econémica e cultural dos estudantes do Proeja, sugerindo um
retrato/perfil do publico-alvo dessa formacgdo, contribuindo com a elaboragdo de eventuais
propostas dessa natureza na instituicdo; produzir uma cartilha com as memorias dos sujeitos do
Proeja, intitulada ‘Memorial de Formagao: trajetérias e reflexdes de sujeitos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) no IF Goiano - Campus Ipora’, evidenciando os impactos da formacéo
no cotidiano e no mundo do trabalho dos sujeitos envolvidos.

Alcancadas as pretensdes indicadas, o presente trabalho podera contribuir com o
fortalecimento das memdrias e identidades dos egressos, bem como com a permanéncia de

alunos atuais, quando perceberem que suas historias de vida também sdo historias de outros que
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enfrentam problemas semelhantes, na condicdo de alunos trabalhadores, historias de superacéo
de experiéncias anteriores, de fracasso escolar que, no contexto geral, deixaram marcas e
dificultaram muito o retorno ao contexto escolar.

Além disso, este estudo visa a valorizacdo da docéncia exercida no Proeja, dando
visibilidade ao trabalho didatico/pedagdgico desenvolvido pelos docentes das turmas de EJA,
sendo que estas sdo compostas basicamente por sujeitos com historico escolar descontinuado.
Assim, devido as dificuldades enfrentadas pelos docentes em adaptarem e ministrarem aulas para
a especificidade da EJA, a evasdo muito recorrente e outras peculiaridades, essa modalidade
normalmente ndo se encontra em lugar de destaque no ambiente escolar. Estudos indicam que,
onde existe a oferta de EJA, o espago reservado normalmente € em cursos noturnos e em
complexos até mesmo anexos a instituicdo escolar.

A cartilha elaborada servird como mais uma ferramenta de defesa da proposta de Ensino
Médio Integrado (EMI) da Rede Federal de Educacgdo, que, nestes ultimos anos, vem sofrendo
com diferentes formas de ataques e processos de precarizagdo. Os ataques s&o compostos por
divulgacdo de noticias falsas, que tém o objetivo de desconstruir conceitos e saberes cientificos,
sendo a precarizacdo sustentada pela reducdo de investimentos e sucateamento das instituicoes.
Um dos principais agravantes dessa situagdo nas instituicbes federais foi a Emenda
Constitucional n.° 95/2016, que congelou os gastos publicos por um periodo de 20 anos. Sobre 0s
embates com os agentes do campo educacional, Medeiros (2019, p. 2) afirma que:

A visdo de uma universidade como antro de doutrinacdo marxista faz parte de uma
estratégia que busca reduzir a relevancia social e académica das instituicbes de ensino
superior. E, nessa esteira, surgem contestacfes ignaras de teorias cientificas
consolidadas. Assim, “globalismo”, “terraplanismo” e “ideologia de género” sio
exemplos desse espirito negacionista do conhecimento cientifico.

Outro fator de relevancia que pode ser indicado pela investigacdo € o desvelamento da
contribuicdo dada pelo IF Goiano - Campus Ipora na formacéo de trabalhadores, apreendida nas
narrativas de sujeitos egressos, especialmente quanto a atuacdo no processo de construcdo do
conhecimento, estimulando a interagdo entre docentes e alunos e o permanente vinculo entre
instituicdo e egressos.

Dito isso, ressalta-se, também, que a minha relagdo de interesse e proximidade com a
modalidade EJA, enquanto pesquisadora, vem de longa data. Iniciou-se em um Centro de
Formacdo de Professores (Cefapro), no interior de Mato Grosso, onde, pela primeira vez, tive
contato com a formacdo de adultos, em uma realidade distinta da realidade dos Institutos

Federais (IFs). Ocasionalmente, na rotina de trabalho, onde eu desenvolvia parte do servigo
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administrativo e pedagdgico, era possivel perceber que, em sua maioria, os trabalhadores que
eram formados nesse centro originavam-se da EJA, em comunidades rurais longinquas, onde o
sujeito com alguma formacdo inicial fazia um ensino supletivo precarizado ou formacéo
acelerada e se tornava professor daquela comunidade.

Desde aquela experiéncia, era perceptivel a baixa autoestima predominante nos sujeitos
que constituem o publico-alvo da EJA e a necessidade de defesa da proposta de formacdo mais
humanizada. Atualmente, estou lotada como pedagoga no Instituto Federal Goiano - Campus
Ipora, no Nucleo de Apoio Pedagogico (NAP), que, por génese, busca auxiliar nas questdes
pedagogicas, administrativas, interpessoais, de permanéncia e éxito, dentre outros. Essa
experiéncia anterior contribuiu para a compreensao das especificidades do Proeja, em especial,
curso que integra educacdo basica com a educacdo profissional na modalidade de jovens e
adultos. Outra experiéncia, que considero exitosa, foi a execu¢do de uma proposta de intervencdo
pedagOgica para motivar a permanéncia e éxito dos alunos, ocasido em que priorizamos a
promocdo da integracdo curricular prevista nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs). Assim,
com essa intervencdo, buscamos dar sentido tedrico-metodologico as acles vinculadas a
modalidade de ensino do Proeja no IF Goiano - Campus Ipora, averiguando sua efetividade por
meio dos mecanismos de avaliacdo prdprios de uma po6s-graduacao.

A escolha dos cursos e modalidade de ensino tem relagdo com minha trajetéria
profissional e o desejo de colocar em debate o Proeja, que se apresenta como uma proposta
organica dentro da rede federal, oportunizando formacédo integral a um publico geralmente
tratado como residual. Atualmente, essa proposta enfrenta grandes problemas de permanéncia,
de oferta de vagas e forma uma quantidade minima de sujeitos. Diante do exposto, a presente
investigacao justifica-se pela necessidade de discutir e compreender 0 processo de apropriacéo
do conhecimento e, eventualmente, a mobilidade social e econdmica alcancada pelos sujeitos
gue acessaram a Educacdo de Jovens e Adultos na instituicdo investigada. Pressupfe-se gque essa
formagédo contribua para o empoderamento dos sujeitos que a acessam, possibilitando a
transformacéo de vida desses educandos, mudando seu contexto socioeconémico e cultural.

Destaca-se que, diante de uma realidade que denota alguma complexidade, foi possivel
constatar historias individuais valorosas, reveladas pelos egressos que constituem o publico-alvo
das politicas publicas executadas pelas instituicdes de ensino. Também foi possivel apreender
componentes de superagdo, crescimento e empoderamento, 0S quais se misturam nas trajetorias
dos investigados e da minha propria trajetoria, afinal, foi com esforgo e estudos que consegui
melhorar as minhas proprias condi¢es de vida e compreensdo de mundo. Assim, como citado

anteriormente, com minha atuacdo foi possivel perceber algumas questdes peculiares ao Proeja,
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como: a reducdo no nimero de matriculas; o desconforto na hora da distribuicdo de aulas — cuja
carga horéria ficava destinada, em sua maioria, aos professores substitutos/temporérios; altos
indices de evasdo; além de ser perceptivel a hierarquizacdo do conhecimento, revelando o lugar
ndo prioritario dessa modalidade de formacao na estrutura educacional investigada. A supressao

da EJA no Brasil é perceptivel no quadro a seguir:

Quadro 01 - Grandes Regides: indicadores relacionados a EJA, 2010-2019

2010 2019
Gt/ Regiio Matrieulas Docentas Rolm Estabzlecimentos Matriculas  Docentss Focisams Estabzlecimentos
/Abno Albno
Nortz 325.687 2007 1754 5.500 346815 25.865 1341 3.737
Nordests 1577.81 S8416 1636 20819 133824 00 304 1482 15.103
Sudaste 1498409 03478 15.65 93524 085.18 749290 1315 652
Sul 432118 13548 1691 2810 33 25.079 1509 2833
Centro Oests 21 342 18880 1544 1789 25070 17.426 1292 1568

Fonte: INEP (2010-2019).

Como ilustrado no quadro 01, € perceptivel a diminuicdo do nimero de matriculas ao
longo dos anos de 2010 a 2019, sendo a regido sudeste a que sofre maior reducdo dos
estabelecimentos que ofertam a EJA. Na regido nordeste, deixaram de existir mais de cinco mil
estabelecimentos, onde, segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2018), h& os maiores indices de pessoas ndo alfabetizadas. Se o niumero de matriculas
tem diminuido e os estabelecimentos de ensino também, isso pode significar que o projeto de
educacdo proposto ao publico da EJA ndo atende as suas necessidades, provocando uma rejeicdo
e uma falta de interesse no ingresso nessa modalidade de formacdo. Nesse contexto, é possivel
considerar a tendéncia de descontinuidade da EJA, sendo elementar que continuemos colocando-
a em debate, principalmente se considerarmos o perfil de vulnerabilidade social (taxa de
analfabetismo, indicadores de pobreza e extrema pobreza, rendimento familiar, inseguranca
alimentar, dentre outros) dos sujeitos que procuram essa modalidade de educacdo, a qual podera
ser um instrumento de enfrentamento das desigualdades sociais presentes no pais e,
particularmente, no municipio de Ipora.

A abordagem da pesquisa® foi quali-quantitativa, A escolha pela utilizagdo das duas

abordagens vai ao encontro do entendimento de que elas se complementam. Assim, existem

! Para a autorizacdo e participacdo dos sujeitos na pesquisa, foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE F) que, entre outros quesitos, assegura aos sujeitos participantes a garantia de
sigilo e anonimato quanto aos dados confidenciais da pesquisa e resguarda a pesquisadora a propriedade intelectual
dos dados e a divulgacdo publica dos resultados. Todos os sujeitos participantes foram abordados de forma
individual para participarem da pesquisa e receberam o TCLE e as explicagdes necessarias.
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varios métodos e técnicas para auxiliar o pesquisador na coleta e analise de dados em pesquisas
de natureza qualitativa. Nessa perspectiva, Silveira e Cordova (2009) salientam que é preciso
escolher uma técnica que possibilite ao pesquisador a compreensdo do modo como 0s sujeitos
pesquisados compreendem determinado fato historico, fendbmeno, acontecimento ou evento.

Dessa forma, na pesquisa qualitativa o que se almeja é:

[...] objetivagdo do fendmeno; hierarquizacdo das agdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferencas entre 0 mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacBes tedricas e
seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢do ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias
(SILVEIRA, CORDOVA, 2009, p. 32).

Na pesquisa quantitativa, é possivel utilizar dados estatisticos que expressam ou
representam determinado fato ou evento. Assim, para uma melhor compreenséo, neste trabalho
foram adotadas as caracteristicas da pesquisa quantitativa nas estratificacbes estatisticas e
também da pesquisa qualitativa para elucidar as questdes de estudo consideradas de natureza
mais subjetiva. Uma das técnicas que busca atender as demandas nas pesquisas em ciéncias
sociais, para tratamento de dados, é a analise de contetdo.

Laurence Bardin, professora assistente da area da psicologia na Universidade de Paris V,
aplicou as técnicas de anélise de conteddo em suas pesquisas sobre psicossociologia. Segundo a
autora, o uso da técnica de analise de conteldo implica um trabalho exaustivo com as suas
divisdes, calculos e aperfeicoamentos incessantes da pesquisa. Nesse contexto, Bardin define os
objetivos da analise de conteido como sendo a “superacdo da incerteza”, coloca em divida as
primeiras impressfes na pesquisa, se 0 que 0 pesquisador vé esta realmente 14 e o
“enriquecimento da leitura”, com o aprofundamento da leitura h4 um suposto desenvolvimento

na produtividade e progresso.

A anélise de conteildo é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. N&o se
trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou com maior rigor, sera um
anico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a
um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacdes (BARDIN, 2016, p. 37).

A analise de contetdo fundamenta-se em trés fases, compreendendo: ‘a pré-anélise’, ‘a
exploragdo do material’ e ‘o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo’. A primeira
fase € a de organizagdo do material a ser analisado, faz-se uma leitura prévia preparando um

esquema, mas sempre de maneira flexivel. A segunda fase trata de decodificar e operacionalizar



22

(registro, recorte, classificacdo etc.) as regras preestabelecidas anteriormente. Na terceira fase, ha
uma lapidacdo dos resultados brutos em resultados significativos, dessa forma, podera caber
interpretacdes e inferéncias sobre os objetivos previstos (BARDIN, 2016).

Foram feitas pesquisas bibliograficas, documentais, aplicacdo de questionario
semiestruturado e entrevistas. Nesse sentido, a pesquisa foi realizada utilizando as fontes
documentais e também as fontes orais, tendo como foco 0s sujeitos egressos do Proeja e
servidores docentes e técnico-administrativos do IF Goiano - Campus Ipora, selecionados para a
investigacao.

Para a constituicdo da pesquisa de cunho bibliografico, foi realizada a revisdo de
literatura, de modo a apresentar, ainda que de forma breve, um histérico da educacao profissional
no Brasil desde sua origem, no inicio do século XX, de cunho assistencialista, pois “em sua
génese se destinou a proporcionar ocupacdo aos desvalidos da sorte e da fortuna, nos termos do
decreto de Nilo Peganha, de 1909” (RAMOS, 2014, p. 14).

Quanto a pesquisa documental, o instrumento teve como base a coleta e analise dos
documentos legais referentes a criagdo dos Institutos Federais (Brasil, 2008), ao Campus Iporéa?
(Brasil, 2009) e Proeja® (Brasil, 2006), com avaliagio dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPCs), Projeto Pedagogico Institucional (PPI), Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
Documento Base para o Proeja e demais documentos que se fizeram necessarios para
conhecimento das diretrizes da instituicdo pesquisada e do curso de formacdo e qualificagéo de
trabalhadores na modalidade do Proeja.

Por fim, para elucidar as questfes de estudo consideradas de natureza mais subjetiva,
caracteristica de uma pesquisa qualitativa, e considerando a proximidade que ela proporciona,
indica-se, na presente investigacao, a entrevista como um instrumento de coleta de dados, muito
usual nas pesquisas na area de Ciéncias Sociais, por seu carater interativo e influéncia reciproca
entre o entrevistado e o entrevistador. A escolha fundamenta-se por tratar-se de um instrumento
que pode ser “a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
aplicador faca as adaptacOes necessarias” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). Dessa forma, a

2 0 IF Goiano - Campus Ipora foi autorizado a funcionar pela Portaria n.? 4/2009, publicada no D.O.U. em 07 de
janeiro de 2009, tendo sido declarada sua regularidade de funcionamento pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que Institui a Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

o) Proeja foi criado pelo Decreto n.° 5.840, de 13/07/2006, que instituiu, no &mbito federal, o Programa Nacional
de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
Proeja.
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modalidade semiestruturada promove o estimulo e a receptividade dos pares, fazendo as
informagdes sairem de maneira tranquila e auténtica.

Nessa expectativa, a entrevista permite a captacdo imediata e fluente da informacéo
sobre os diversos assuntos, tanto de natureza particular como geral, de natureza complexa e de
escolhas individuais. Pode ser considerada flexivel, permitindo reformulacdes, esclarecimentos e
adaptacOes para melhorar sua eficicia na obtencdo dos dados. As questbes que nortearam as
entrevistas da presente investigacdo continham perguntas semiestruturadas, cujo conteddo
objetivou identificar as percepcdes dos egressos sobre eventuais mudancas de vida no contexto
social, politico e econémico, proporcionadas com a conclusdo do curso ofertado na modalidade
Proeja no IF Goiano - Campus Ipora.

A pesquisa foi desenvolvida com sujeitos egressos, quais sejam, os trabalhadores que
acessaram e concluiram o curso do Proeja do IF Goiano - Campus lpora, Além de
docentes/coordenadores e técnicos administrativos que atuaram na formacgdo desses sujeitos.
Trata-se de uma pesquisa de natureza mista, como citado anteriormente, quali-quantitativa, que,
além de quantificar os dados, a pesquisa qualitativa “busca a interpretacdo no lugar da
mensuracdo, a descoberta no lugar da constatacdo, e assume que fatos e valores estdo
intimamente relacionados” (GATTI, ANDRE, 2011, p. 30). Dessa forma, infere em uma Vis&o
aproximada do objeto e ao mesmo tempo interage de forma reciproca, vivenciando e
reconstruindo a realidade dos sujeitos da EJA, considerando seu contexto historico e social.

Por perceber que as fontes documentais sdo insuficientes para captar a subjetividade e
efetividade social do Programa, recorremos as fontes orais em busca de rememorar as
experiéncias vividas no Proeja por seus egressos, compreendidas por Alberti (2005) como a
possibilidade para se registrar a “historia dentro da historia”. A autora define a historia oral

como:

[...] uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o estudo da histéria
contemporanea surgida em meados do século XX, ap6s a invengdo do gravador a fita.
Ela consiste na realizacdo de entrevistas gravadas com individuos que participaram de,
ou testemunharam, acontecimentos e conjunturas do passado e do presente. Tais
entrevistas sdo produzidas no contexto de projetos de pesquisa, que determinam quantas
e quais pessoas entrevistar, 0 que e como perguntar, bem como que destino serd dado ao
material produzido (ALBERT]I, 2005, p. 155).

O uso dos relatos orais para se compreender a histdria ndo é novo, o que acontece hoje é
uma retomada. O retorno da utilizacdo do testemunho oral na historiografia, j& no século XX, é
descrito por Penna (2005, p. 7) como novas formas de fontes da histéria impulsionadas pelo
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“fortalecimento de tendéncias e correntes que influenciaram muitos historiadores a ampliar ndo
sO 0 objeto a ser pesquisado, mas, sobretudo, a nocéo de fonte historica”.

Outra caracteristica das fontes orais é o trabalho com narrativas instigadas e produzidas a
partir de determinado contexto, em que o entrevistado conta a sua historia a partir do seu ponto
de vista, transformando o que foi vivido em uma organizacdo de sentidos e experiéncias.

A pesquisa foi realizada no Campus Ipord, unidade escolar do IF Goiano, institui¢do
sediada em Goiania - GO, vinculada a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. A disposicao dos capitulos estd organizada da seguinte forma: no primeiro capitulo,
é feita uma anélise conceitual e temporal da educacédo profissional no Brasil, com o objetivo de
delinear a elaboracdo e implementacdo das politicas publicas elaboradas e desenvolvidas com a
pretensdo de mobilizar a formacéo técnica profissionalizante.

Os estudos e discussbes em torno da formacdo profissional de jovens e adultos tém-se
mostrado relevantes no campo das pesquisas educacionais e, neste trabalho, busca-se reconstruir
e analisar, nas narrativas dos sujeitos egressos do Proeja, as historias e memarias que fazem parte
do processo de construcdo de suas identidades, para saber como foi possivel construir, ao longo
do percurso formativo dos cursos, o sentimento de pertencimento a instituicdo de ensino e, ao
mesmo tempo, & classe trabalhadora, sob a égide da formacéo integral.

A investigacdo, a partir do contexto historico dos sujeitos, constitui-se em um desafio,
pois, por meio das entrevistas ou depoimentos, busca-se rememorar um tempo passado que € o
testemunho de acontecimentos e visdes de mundo a partir de um ponto de vista, de um contexto
social vivido ou negado, sendo a memdria um elemento essencial para essa reconstrucdo do
passado. Nora (1993) diferencia memoria e historia, caracterizando a histéria como a
reconstrugdo problematica do que ndo existe mais, enquanto a memdria, em oposicdo, é viva,
carregada por seres vivos e em constante evolugdo, sob influéncia da dialética da lembranca.
Nesse sentido, a historia oral tem uma relacdo muito peculiar com a memdria, sendo considerada

um registro vivo e mutével.

[...] a Historia Oral é uma ciéncia e arte do individuo. Embora diga respeito — assim
como a sociologia e a antropologia — a padrdes culturais, estruturas sociais e processos
histéricos, visa aprofunda-los, em esséncia, por meio de conversas com pessoas sobre a
experiéncia e a memoria individuais e ainda por meio do impacto que estas tiveram na
vida de cada uma (PORTELLI, 1997, p. 15).

Os trabalhos cientificos que tém relacdo com o funcionamento da memoria humana
ganharam destaque a partir do século XIX. “Centrado nas tendéncias positivistas e cientificistas,

o pensamento filosofico do final do século X1X e comego do seculo XX valorizava o objetivismo
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em detrimento da relagdo entre corpo ¢ mente” (TORINO, 2013, n.p). Outra contribuicéo teorica
para a presente analise pode ser apreendida na tese de Halbwachs (2013, p. 36), que € enfatico ao

afirmar:

Em todos esses momentos, em todas essas circunstancias, eu ndo posso dizer que estava
sozinho, que eu refletia sozinho, j& que em pensamento eu me colocava neste ou
naquele grupo que eu compunha com o arquiteto e com pessoas a quem ele servia de
intérprete junto a mim, ou com o pintor (e seu grupo), com o gedmetra que desenhou
este mapa ou com um romancista. Outros homens que tiveram essas recordagdes em
comum comigo. Mais do que isso, eles me ajudaram a evoca-las: para melhor me
lembrar, eu me volto a eles, adoto, momentaneamente, seu ponto de vista, entro
novamente no seu grupo, do qual eu continuo a fazer parte, pois ainda sofro sua
influéncia e reencontro em mim suas ideias e modos de pensar aos quais eu jamais teria
ascendido sozinho e pelas quais eu permanego em contato com eles.

No resumo de Cordeiro (2015, p. 81-82), Halbwachs denomina a memdria individual
como uma memoria de testemunhos, enquanto a memaria coletiva é um produto de encontro de
memorias subjetivas, “ou seja, ela € um agregado ndo passivel de reconstituicdo por uma mente
individual”. Para a autora, memoria coletiva € a memdria de um grupo.

Outro ponto central na teoria de Halbwachs € o carater construtivo da memadria social.
Para ele, a nossa memoria ndo é uma reproducdo das experiéncias passadas, mas, sim, uma
construcdo que se faz a partir delas, no presente. Segundo ele, as concepc¢des sociais se ddo por
meio da interlocucdo de novas experiéncias em conhecimentos preexistente (HALBWACHS,
1990), mas em funcdo da realidade presente e com 0 apoio de recursos proporcionados pela
sociedade e pela cultura.

[...] quando nos recordamos, partimos do presente, do sistema de ideias gerais que esta
sempre a nosso alcance, da linguagem e dos pontos de referéncia adotados pela
sociedade, isto é, de todos 0s meios de expressdo que ela pde a nossa disposi¢do e nds
0s combinamos de maneira que possamos reencontrar seja tal detalhe ou seja tal matiz
das figuras ou de eventos passados, e em geral, de nossos estados de consciéncia de
outrora. Mas esta reconstrucdo ndo pode ser nunca algo mais que uma aproximacéo.
(HALBWACHS, 1990, p. 25).

Torino (2013) afirma que a tese central de Halbwachs sobre a memoria é a de que,
quaisquer que sejam as lembrancas do passado que possamos ter - por mais que elas parecam
resultado de sentimentos, pensamentos e experiéncias exclusivamente pessoais, elas s6 podem
existir a partir dos quadros sociais da memoria, tendo como referencial as estruturas simbolicas e
culturais do grupo.

Assim, como uma construcdo social, essa memoria é considerada seletiva. Para Garrido

(1993, p. 38), “a memoria ¢ essencialmente seletiva e, por iSSO mesmo, parcial e interessada”.
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Sendo assim, o individuo pode recordar somente aquilo que considera importante para seu grupo,
reivindicando a sua formacdo identitaria a partir dessas experiéncias coletivas. A memdria
coletiva seria, entdo, uma memoria partilhada por um grupo, um povo, uma nacdo, constituindo e
modelando a identidade, a particularidade, a inscri¢do na historia do grupo relacionado.

A memodria é parte fundante da identidade, é através dela que consigo identificar o grupo
a que pertengo ou quero pertencer. De acordo com Habermas (2012, p. 147), identidade é “a
autoidentificacdo predicativa que efetua uma pessoa e, em certa medida, condi¢do para que essa
pessoa possa ser identificada genericamente e numericamente pelas demais”.

No processo de construcdo histérica de uma teoria que explique a identidade, estudos
indicam que, nas civilizagdes arcaicas, 0 pensamento mitico era o cerne para as interpretacdes
sobre os acontecimentos. A identidade dos seres humanos estava estreitamente ligada a familia,
de modo que “nas sociedades organizadas com base no parentesco, a identidade coletiva — na
maior parte das vezes — tem correspondido uma identidade de papel do individuo, produzida
através de estruturas de parentesco” (HABERMAS, 2012, p. 28).

Devido a especificidade do publico-alvo do Proeja, ha que se considerar que em algum
momento ele foi excluido, seja por fatores internos ou externos ao sistema educacional. Berlatto
(2009) considera as identidades sociais como algo que situa 0s sujeitos em um conjunto social,
podendo considerar a identidade social como um fator tanto de inclusio como de exclusdo. E
inclusiva quando o sujeito faz parte daquele grupo dos que sdo semelhantes, de acordo com
determinado ponto de vista e, a0 mesmo tempo, o exclui dos que sdo diferentes. Assim, fazer
com que 0s sujeitos se sintam pertencentes novamente ndo € uma tarefa facil. Aqui, a referéncia
que se faz € a identidade social e cultural, que possibilita o reconhecimento social da pessoa,
construido historicamente de forma individual e coletiva. Em relagdo as interacGes de natureza
pessoal e que podem influenciar na formacdo da identidade do sujeito, Santos (1998, p. 01)

admite que os

[...] individuos constroem suas identidades e que a manutengdo destas identidades
depende do processo resultante das interages mantidas por estes individuos no
processo de compreensao de si proprios e de suas intervengdes na realidade. Identidades
coletivas passaram a ser compreendidas a partir ndo s6 de um agregado de interagdes
sociais, mas também da razao politico estratégica de atores sociais.

De acordo com dados do sistema académico, o Proeja € constituido por um publico
diversificado em termos de etnia, de idade, de quantidade de tempo afastado do sistema escolar e
cada um tem sua especificidade quanto aos projetos a partir da nova formacdo. Assim, cada

sujeito reflete, em suas agdes como estudante, um pouco do que vive coletivamente, na interagéo
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com sua familia, nas relacfes de trabalho e, agora, no ambiente escolar, com outros sujeitos que
compdem outros grupos sociais. Essas novas interagbes com novos sujeitos e novos
conhecimentos provocam reflexdes e contribuem para a constituicdo de novas identidades e de
memorias.

A construgdo de novas identidades, ou o fortalecimento dessas, da-se por meio da
reconstrugdo da memoria, a partir do presente. No momento atual, no qual as mudancgas ocorrem
muito rapidamente, os sujeitos usam mecanismos diversos para recordar os dilemas e lutas
diarias, em busca de resolver seus conflitos e superar suas dificuldades. Burke (2011) discute
especificamente trés estratégias principais para os sujeitos ou instituicbes fazerem diante da
memoria no campo do saber e dos conflitos politicos ou sociais: esquecer ou negar e tentar
esquecer, continuar os velhos conflitos ou tentar reconciliar memdarias conflitantes.

Dessa forma, os estudos de Burke (2011), mesmo sendo feitos a partir da sociedade
francesa, indicam contribui¢cdes também no contexto sociopolitico brasileiro, ao considerar a
memoria como social e cultural, sendo que a memdria social é fruto das relacbes comunitérias,
como a familia, a igreja, a comunidade ou a nac¢do, sugerindo o que deve ser lembrado e como
deve ser lembrado. J& as memorias culturais referem-se a um conjunto de simbolos e imagens
que 0s sujeitos de determinado grupo usam para ativar a memaria quando necessario.

Assim, por meio das memadrias sociais € que identificamos a que grupo pertencemos ou
nos identificamos, mas esse sentimento de pertencimento e a identidade ndo sdo imutaveis, ndo
sdo para a vida toda, pelo contréario, sdo negociaveis e variaveis, dependem diretamente das
decisbes dos sujeitos. Os caminhos que eles percorrem, a maneira como agem e a determinacdo
de se manterem firmes com suas convicgdes sdo variaveis que determinam o seu pertencimento e
a sua identidade.

Na escola, os alunos podem se sentir parte do processo ou se verem excluidos, como se
ndo pertencessem aquele ambiente, principalmente alunos da EJA, que, quando ndo se sentem
pertencentes, afastam-se por acharem que a escola ndo é para eles. Para Bourdieu (2007), esse
classico ‘isso nao ¢ para nds’ vai além de dizer que ndo se tem meios suficientes para tal,
significa a expressdo da necessidade interiorizada e exprime ao mesmo tempo uma
impossibilidade pelas condigdes sécio-historicas e culturais e uma interdi¢do justamente pelas
condigdes sdcio-histdricas e culturais.

Para Bauman (2003), as identidades ndo possuem mais raizes, ndo tém um vinculo sélido
na sociedade liquida em que vivemos, onde 0s simbolos e as marcas sdo adquiridos em busca de

um reconhecimento social. As identidades s@o ancoradas e 0s grupos sdo apenas portos ou locais
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provisorios, a qualquer momento pode se reconstruir o eu em busca de uma satisfagdo ou de uma

nova identidade.

[..] a vulnerabilidade das identidades individuais e a precariedade da solitaria
construgdo da identidade levam os construtores da identidade a procurar cabides que
possam, em conjunto, pendurar seus medos e ansiedades individualmente
experimentados e, depois disso, realizar os ritos de exorcismo em companhia de outros
individuos também assustados e ansiosos (BAUMAN, 2003, p. 21).

As narrativas obtidas com o desenvolvimento da proposta de pesquisa puderam, de certa
forma, proporcionar a elaboracdo das trajetorias dos sujeitos formados pelos cursos, bem como
rememorar/desvelar as memorias e narrativas relacionadas as questdes supracitadas, além de
fortalecer as discussdes referentes as questdes de educacdo, de trabalho, de identidade e de
historias de vida.

Para Freire (1999), as histdrias de vida dos sujeitos que constituem o publico-alvo da
formacdo técnica integrada, objeto de estudo desta investigacdo, devem ser consideradas no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que partir do contexto do aluno ajuda na construcao
do conhecimento junto com o aluno e ndo para o aluno, externa ao sujeito. E preciso perceber a
educacdo como um ato de amor e, dessa forma, um ato de coragem. N&o se pode temer as
discussdes e os embates acerca da analise da realidade; ndo se pode fugir das discussbes dos
contextos escolares, do contrario corre-se o risco de ser uma fraude como educador ou aluno.

Assim, percebemos a educacdo de jovens e adultos como a possibilidade de uma
educacdo transformadora. Essa educacdo transformadora, em uma sociedade marcada pelas
contradi¢des capitalistas e neoliberais, se constitui em uma proposta talvez até utdpica, pois as

politicas proclamadas como neoliberais expressam em seu conteudo e interesse:

[...] um "discurso forte", que é tdo forte e tdo dificil de combater que, porque possui
toda a forca de um mundo de relagBes de poder que contribui para fazer o que é, em
particular orientando as escolhas econdmicas daqueles que dominam as relacGes
econdmicas e, assim, acrescentam sua forga propriamente simbdlica a essas relacGes de
forgas. Em nome desse programa cientifico de conhecimento, convertido em programa
politico de agdo, é realizado um imenso trabalho politico (negado, pois, aparentemente,
puramente negativo), que visa criar as condi¢des de realizacdo e funcionamento da
"teoria" - um programa de destruicdo sistematica de coletivos (BOURDIEU, 1998, p. 1).

Nesse contexto, 0s agentes sociais que acessam a EJA devem ser considerados, a partir da
condicdo de trabalhadores, uma classe com constantes perdas de direitos, subordinada & ordem

pura do mundo dos negdcios que impde suas politicas de baixar o custo da mdo de obra, de
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reducdo de gastos publicos e de flexibilizagéo do trabalho, ou das regras e direitos trabalhistas,
considerando a livre negociacdo (BOURDIEU, 1998).

A constatacdo dessas pressuposicdes podera ser vislumbrada no capitulo 2, em que a
dissertacdo apresenta e discute as narrativas dos sujeitos que integram a amostra pesquisada e
desvela a contribuicdo que a conclusdo do Curso Técnico em Administracdo e de Qualificacdo
em Administragdo, na modalidade Proeja, trouxe para a sua formacdo. Ainda no segundo
capitulo, sdo apresentadas a descricdo e analise dos dados e o produto educacional, com as

narrativas e memorias dos egressos. Por fim, sdo tecidas consideracdes finais da pesquisa.
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1 MEMORIAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL — O DESAFIO DE
ELABORACAO DE UM BREVE HISTORICO

Neste capitulo, a investigacdo realiza o esfor¢o de elaboracdo de um breve histérico da
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, analisando as memaorias mais relevantes que
corroboraram na constituicio de uma modalidade de formagdo educacional com fins de
profissionalizacdo. Inicialmente, indica-se que a necessidade de habilitar profissionais
qualificados emergiu a partir da saturacdo do modo de producdo vigente no periodo colonial,
ocasido em que a economia brasileira baseava-se na exploracdo da méao de obra escravocrata e na
exploracdo da monocultura da cana-de-agucar, sendo a aprendizagem do oficio realizada no
préprio ambiente de trabalho, com uma parcela de homens livres que ocupavam os cargos de

gestao, pois,

Durante os dois primeiros séculos de colonizacdo portuguesa, a base da economia
brasileira era a agroindUstria agucareira organizada em plantation, predominando o
sistema escravocrata de producdo e organizacdo do trabalho. [...] Os engenhos
constituiam as unidades bésicas de plantagdo de cana-de-agUcar e de produgdo do
acucar. Nos engenhos também prevaleciam as préticas educativas informais de
qualificagdo “no” e “para” o trabalho (MANFREDI, 2017, p. 41).

Na compreensdo dessa autora, as praticas educativas se efetivam sob influéncia da igreja
catolica, principalmente pela atuacdo dos padres jesuitas, que foram responsaveis pela educacéo
formal no Brasil durante um longo periodo. A contribuicdo dos jesuitas foi de suma importancia
para o periodo de colonizacdo. Os jesuitas ensinavam o evangelho, normas de comportamento e
oficios considerados importantes para a organizacdo social e produtiva da nova coldnia. Para
Almeida (2016), a educacdo jesuita objetivava catequizar, além de servir como instrumento de
dominacdo e civilidade para os colonos. Aos indios, eram ensinadas as primeiras letras, tinha
como caracteristica um ensino sedimentado historicamente e transmitido na prética, pela
imitacdo. Foram os jesuitas os responsaveis pela organizacdo da formacdo profissional, uma vez
que “os colégios e as residéncias dos jesuitas sediados em alguns dos principais centros urbanos
foram os primeiros nucleos de formacéo profissional, ou seja, as ‘escolas-oficinas’ de formagao
de artesdos e demais oficios durante o periodo colonial” (MANFREDI, 2017, p. 42).

Nessa compreensdo, com a expulsdo dos jesuitas em 1759, criou-se uma lacuna na
questdo da educacdo de jovens e adultos no Brasil. A educagédo e o trabalho ficaram a cargo do

império, marcados por uma elitizacéo:
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A identidade da educacdo brasileira foi sendo marcada entdo, pelo elitismo que
restringia a educacdo as classes mais abastadas. As aulas régias (latim, grego, filosofia e
retdrica), énfase da politica pombalina, eram designadas especificamente aos filhos dos
colonizadores portugueses (brancos e masculinos), excluindo-se assim as populagdes
negras e indigenas (STRELHOW, 2010, p. 51).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a Constituicdo Federal de 1824 foi influenciada pelo
pensamento e ideério elaborados e difundidos no continente europeu, sobretudo a partir dos
ideais iluministas, cuja filosofia era “instrugdo primaria e gratuita para todos os cidaddos”, o que
incluia os adultos. Entretanto, conforme pode ser apurado nos dados censitarios daquele
periodo*, ndo houve efetividade nas acdes de alfabetizacio de jovens e adultos. Muito se debateu
em uma forma de levar a instrucdo béasica ao publico marginalizado, faziam parte desse publico
homens e mulheres pobres, negros escravos e libertos e indios.

Ao realizar uma analise do percurso da educacdo brasileira, averigua-se que a Primeira
Republica foi um periodo marcado pelas consequéncias da abolicdo da escravidao dos negros
(1888), pela instituicdo dos poderes militares e civis. Outro marco foi a questdo agraria, houve
mudancas na questdo do emprego assalariado nas grandes fazendas de café e cana-de-acgucar,
antes movida pelos escravos, agora tendo que contratar trabalhadores livres, em sua maioria

imigrantes.

Espraiando os efeitos modernizantes, o fim do trafico de escravos levou a mudancgas na
prépria agricultura. A caréncia de méo-de-obra fez que a solucéo encontrada por muitos
cafeicultores fosse a mecanizacéo da lavoura, para o que foi importado maquinas, além
das construidas aqui mesmo [...] o emprego de maquinas, bem como sua fabricacéo,
exigia do trabalhador caracteristicas de qualificacdo e disciplina ndo encontraveis no
escravo, principalmente na década de 1980 (CUNHA, 2005. p. 1953).

A avaliacdo desse autor demonstra que a instauracdo do sistema capitalista teve
influéncia também na expansdo da industrializacdo e do processo de urbanizacdo. Com isso,
transformaram-se o cenario socioecondmico e do trabalho, sendo necessarias algumas
alteracbes em termos gerais no mundo do trabalho, situagéo reafirmada por Caires e Oliveira
(2016, p. 479): “A conjuntura decorrente desses fatores alterou o panorama socioecondmico da
producdo e da organizacdo do trabalho, tornando necessario 0 aumento da implementagédo e
sistematizacdo da Educacdo Profissional e a ampliagdo do publico a ser atendido por essa

modalidade”.

40 primeiro Censo Demografico no Brasil foi realizado ainda na época do Império, em 1872, chamado de
"Recenseamento da Populagdo do Império do Brasil" e indicava que, entre a populagdo livre, 23,4% dos homens e
13,4% das mulheres foram considerados alfabetizados. Da populacdo que tinha entre 6 e 15 anos, 17% dos homens e

11% das mulheres frequentavam escolas.
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Dessa forma, o publico-alvo da educacdo profissional, nesse periodo, passou a ser
constituido dos sujeitos inseridos nos aglomerados urbanos, com potencial para atender as
demandas das fabricas, transformando as relacdes de trabalho. Sob a analise de Manfredi
(2017), nessa conjuntura emergiu o assalariamento de parcela dos trabalhares, condicdo que

corroborou para a consolidagdo do sistema capitalista em sua fase industrial, pois:

O aparecimento da grande indistria produz o trabalhador livre, de atividade assalariada.
Este se liberta, portanto, dos lacos e das obrigacfes que o prendiam as guildas, nas
cidades, e aos feudos, no campo, tornando-se, gradativamente, um trabalhador fabril.
[...]. O fenbmeno a que assistimos hoje de globalizacdo da economia ndo deixa de ser,
também, um processo de extensao territorial e politica do capitalismo, como sistema de
producdo, em nivel planetario (MANFREDI, 2017, p. 23-24).

Com a instituicdo do Sistema Federativo de Governo e a promulgagdo da primeira
Constituicdo da Republica, em 1891, permaneceu a descentralizacdo do ensino, ficando a cargo
dos Estados criar e manter o ensino primario e profissional. A descentralizacdo da educacao
para os estados reproduz e afirma o sistema dual de educagdo que, por um lado, oferecia nas
escolas secundarias e académicas e superiores um ensino voltado para a formacao da elite
dominante, sendo de responsabilidade do governo federal, enquanto ao povo era reservada uma
educacdo primaria e profissional, a cargo dos Estados (CUNHA, 2000).

A tese construida por Cunha (2000) sustenta que as correntes de pensamento liberal e
positivista, privilegiadas pela organizacdo do sistema de ensino apés um periodo de ruptura
com a igreja, passa novamente a reconhecer a igreja catolica e endossar o ensino religioso de
volta as escolas, ficando em sintonia com ela. Para essas correntes, a educacdo profissional
deveria ser para os desvalidos da sorte, servindo como agente preventivo e corretivo, para o
disciplinamento e a capacitacdo profissional dos jovens, para que ndo caissem na criminalidade

e na subversdo ideoldgica. Para esse autor,

Inaugurava-se a "colaboracdo reciproca™ entre Estado e Igreja. O Estado buscava o
apoio politico e ideoldgico do clero cat6lico na manutencdo da ordem, ameacada
primeiro  pelos movimentos anarco-sindicalistas, depois pelos movimentos
insurrecionais dos militares. A Igreja Catélica, por sua vez, buscava o reconhecimento
oficial de seus atos (como a validade civil do casamento religioso) e a possibilidade de
exercer seu ministério nos hospitais, nas prisdes e nas escolas mantidas pelo Estado.
Pretendia ela, também, receber subsidios governamentais para a manutengdo de seus
empreendimentos (CUNHA, 2000. p. 23).

Com carater assistencialista, originou-se a educacdo profissional no Brasil, sendo
inicialmente voltada para as massas que viviam a margem da sociedade como os 0rfaos e os de

extrema pobreza, conhecidos como “desvalidos da sorte”. Com a revolugdo burguesa e a
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efetivacdo do regime capitalista, a educacdo profissional torna-se um importante meio de
sistematizacdo e organizacdo da formacdo de trabalhadores. O governo do presidente Nilo
Pecanha (1909-1910), por meio do Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909, instaurou uma

rede de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, marco inicial da Rede Federal de Educacéo.

O inicio do século XX trouxe uma novidade para a educacdo profissional do pais
quando houve um esforco publico de sua organizacdo, modificando a preocupacdo mais
nitidamente assistencialista de atendimento a menores abandonados e 6rfaos, para a da
preparacao de operarios para o exercicio profissional (RAMOS, 2014, p. 25).

No ano de 1910, ja estavam instaladas as 19 escolas de aprendizes artifices, no entanto, a
logistica de instalacdo e a falta de mao de obra de mestres e docentes especializados acabaram
comprometendo os resultados almejados pelos seus idealizadores. O destaque dentre os Liceus
de Artes e Oficios foi o de Sdo Paulo, que contou com amplo apoio dos cafeicultores apoiadores
da Nova Republica, tendo condigdes para um desenvolvimento que nenhum outro teve. O liceu
de Séo Paulo conseguiu evoluir das instrucdes primarias a diversidade da producdo industrial e
manufatureira (CUNHA, 2000).

Outra elaboracdo teorica, realizada nessa perspectiva, sdo os estudos de Aranha (2006),
na década de 1920, que revelam cerca de 80% da populacdo declarada como analfabeta. Também
consta em sua andlise a indicacdo do inicio do processo de industrializacdo, inferindo um
contexto socioecondmico que exigia a disponibilizacdo de profissionais com o minimo de
escolarizacdo, culminando em uma lenta expansdo da oferta de ensino.

A Constituicdo Federal de 1937 estabeleceu diretrizes para a educagdo geral, sendo
estabelecido o dever do Estado. O artigo 129 prevé a criacdo de instituicdes publicas para oferta

de educacdo em todos 0s seus niveis:

Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios a educacao
em institui¢Bes particulares, é dever da Nacéao, dos Estados e dos Municipios assegurar,
pela fundacédo de instituicdes publicas de ensino em todos os seus graus, a possibilidade
de receber uma educacdo adequada as suas faculdades, aptidGes e tendéncias
vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é em
matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar execugéo a esse dever,
fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados,
dos Municipios e dos individuos ou associa¢@es particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A
lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas
escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo
Poder Publico (BRASIL, 1937).
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Nesse texto constitucional, fica explicita a quem destina a educacéo profissional, em um
ato discriminatorio o Estado reforga mais uma vez a dualidade no sistema de ensino nacional,
destinando o ensino profissional as classes menos favorecidas, como se as aptidfes e tendéncias
vocacionais dos pobres fossem exclusivamente para o trabalho manual. Dessa forma, kuenzer

considera que:

A dualidade estrutural, portanto, configura-se como a grande categoria explicativa da
constituicdo do Ensino Médio e profissional no Brasil, legitimando a existéncia de dois
caminhos bem diferenciados a partir das funcbes essenciais do mundo da producdo
econdmica: um, para os que serdo preparados pela escola para exercer suas funcbes de
dirigentes; outro, para 0s que, com poucos anos de escolaridade, serdo preparados para o
mundo do trabalho em cursos especificos de formacao profissional, na rede publica ou
privada (KUENZER, 2007, p. 28-29).

Com a reformulagdo do Ministério da Educacéo e Salde, o Ensino Industrial foi inserido
em uma divisdo do referido 6rgdo, sendo que as Escolas de Aprendizes Artifices foram
transformadas em liceus, destinados ao Ensino Profissional. Os Liceus passaram em
consonancia com o0 processo de acelerado industrializacdo do pais. Para sustentar esse
crescimento, era preciso formar méo de obra qualificada, raridade no Brasil naquele momento
(BRASIL, 2011).

A guerra mundial instaurada (1939-1945) favoreceu as politicas internas do Governo de
Getulio Vargas, que pretendia substituir as importacdes de produtos industrializados, passando a
exportar esses produtos para paises diretamente envolvidos na guerra, impulsionando o processo
de industrializacdo no Brasil. Esse processo acelerado incentivou a cria¢do de outras escolas para

a educacao profissional, como afirmam Caires e Oliveira (2018, p. 717):

Em decorréncia da Guerra, que intensificou a fabricacdo e a exportacdo de produtos
brasileiros e proporcionou o crescimento industrial no pais, constatou-se a necessidade
de formar trabalhadores qualificados para atender as demandas do setor produtivo,
fazendo-se urgente a organizacdo, a ampliacdo da capacidade de atendimento e o
aumento da qualidade do Ensino Industrial.

Por meio do Decreto-Lei n.° 4127, de 1942, os Liceus Industriais foram transformados
em Escolas Técnicas e Industriais, mas estas Ultimas ndo foram capazes de atender aos “anseios”
da classe empresarial. Nesse sentido, foram criados sistemas paralelos de formacéo,
popularmente conhecidos como escolas/cursos de aprendizagem do Sistema S: o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e a Confederagdo Nacional do Comércio (Senac).

Para Silva (2017, p. 40), a implantacdo desse sistema paralelo colaborou para a “manuten¢do do
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sistema dualista da educacdo, uma vez que representava formacéo acelerada e a insercéo rapida
no mercado de trabalho o que poderia significar a interrupgao dos estudos”.

Outra avaliacdo que colabora para confirmacdo de tal dualismo é aquela formulada por
Ramos (2014, p. 15), ao contextualizar a Educacdo Profissional e Tecnologica no percurso do

século XX:

O contexto econdmico-politico desenvolvimentista, reunindo o projeto dos 50 anos em
5, de JK, com seu Plano de Metas, é assinalado como relevante para a politica de
educagdo profissional no pais, inclusive por pavimentar a associagdo com o capital
estrangeiro e os diversos acordos internacionais que possibilitaram a instituicdo de
programas fundamentais para a implantacéo, a expansdo e a consolidacdo da educagéo
profissional e tecnoldgica no Brasil.

Segundo essa autora, do governo Juscelino Kubitschek (1956-1960) a deposicao de Jodo
Goulart e & consequente instauragdo de uma ditadura civil-militar (1964-1985), o Brasil
experimentou processos politicos intensos em que concepcdes de sociedade e de projeto de
desenvolvimento estiveram francamente em disputa. A formacdo da classe trabalhadora
brasileira, do ponto de vista técnico e ideoldgico, era um aspecto estratégico para o pais, seja em
uma ou em outra direcdo. Na avaliacdo de Ramos (2014), o aspecto considerado de maior
impacto no ensino secundario foi a reforma de 1971, quando se instituiu a Lei n.° 5.692, que, de
certa forma, orientou a concepc¢do de educacdo basica e profissional por mais de duas décadas.
No ano de 1978, surgiram os trés primeiros Centros Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets),
em Minas Gerais, no Parand e no Rio de Janeiro, que tinham como objetivo formar engenheiros

de operacdo e tecnodlogos. A legislacdo trazia a incumbéncia que:

Os Cefet’s viraram a unidade padrdo da Rede Federal de Ensino Profissional, Cientifico
e Tecnol6gico. Eles absorveram as atividades das ETFs e das Escolas Agrotécnicas
Federais e se preocuparam em preparar o Pais para a revolucdo tecnoldgica ocorrida
entre os anos 1980 e 1990 (SANTOS; MARCHESAN, 2017, p.362).

Silva (2017) também de debruga para compreender essa conjuntura. Para esse teorico, a
década de 1990 pode ser demarcada como o periodo da adogdo e apropriacdo de principios e
praticas definidos como neoliberais e cujo impacto na educacdo pode ser apreendido nas
reformas educacionais, subsidiadas por organismos internacionais, evidenciando a sujei¢cdo do
Estado brasileiro as imposi¢des dos organismos internacionais, a exemplo do Banco Mundial.

A década de 1990 foi marcada por intensas transformagdes na forma de organizagdo do
trabalho e, em decorréncia disso, também transformac6es na educacéo, pela influéncia do ideario

da producéo flexivel, da automagéo, do livre mercado, da competitividade, da empregabilidade e



36

principalmente da intensificacdo e globalizacdo capitalista. Nesse projeto societal, a funcdo da

escola se reduz a

[...] proporcionar aos educandos o desenvolvimento de competéncias genéricas e
flexiveis adaptaveis a instabilidade da vida, e ndo mais o acesso aos conhecimentos
sistematizados. No caso da formagdo profissional, ndo seria a fundamentacao cientifica
das atividades profissionais o mais importante, e sim o desenvolvimento de
competéncias adequadas a operacdo de processos automatizados, que requerem pouco
do conhecimento especializado do trabalhador e mais uma capacidade de agir diante dos
imprevistos (RAMOS, 2005, p. 112).

Também na década de 1990, ocorre a discussdo, aprovacdo e promulgacdo da atual
LDB, lei n.° 9.394/96, um projeto proposto por Darci Ribeiro, cujo tramite no ambito do
Congresso Nacional foi considerado apressado e se contrapunha ao projeto de educacdo
fundamentada nos principios da formacéo politécnica, que ja vinha sendo debatido desde o inicio
do processo de redemocratizacdo, na década de 1980. Com a Lei, 0 ensino técnico profissional é
disposto de forma distinta da educacéo basica, o que, no ano seguinte, é regulamento por meio
do Decreto n.° 2.208/1997, que, em génese, proibe a integracdo da educacdo béasica com a
profissional, promovendo, assim, a separacdo das disciplinas de formacdo geral daquelas
destinadas a formacdo técnico-profissional, desencadeando um rapido processo de
desmantelamento da educacdo profissional publica no contexto do final da década de 1990 até
meados de 2000 (MAGALHAES, 2011).

O governo de Luis Inécio Lula da Silva (2003 a 2010) foi marcado por um percurso
histérico controvertido, ndo atendeu plenamente a expectativa de mudancas estruturais na
sociedade brasileira. Com relacdo a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, indica-se a revogacgéo
do Decreto n.° 2.208/1997, que separava a educacdo profissional da educacdo basica, trazendo
novamente a possibilidade de “restabelecer os principios norteadores de uma politica de
educacdo profissional articulada com a educacdo basica, tanto como um direito das pessoas
guanto como uma necessidade do pais” (RAMOS, 2014, p. 66).

O Ministério da Educacdo, por meio de sua Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (Setec/MEC), criou, no final de 2005, o Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacéo Profissional. O objetivo foi ampliar a presenca dessas instituicdes em todo o territorio
nacional (BRASIL, 2020).

Ao relacionar o0 objeto desta investigagdo com o contexto contemporaneo, nota-se a
criagdo dos IFs, efetivada em 2008 mediante a promulgacéo da Lei n.° 11.892, que possibilitou a
interiorizacdo e expansao da Rede Federal com mais forga. Essas institui¢Oes, pela sua estrutura

de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na
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oferta de educacgdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, promovem
uma integracdo entre o Ensino Médio e a educacdo profissional, além de uma perspectiva de
verticalizacdo do ensino.

As escolas que compdem a Rede Federal, ao menos no arcabouco legal que as orienta,
dispdem de orcamento proprio e a sua autonomia € equiparada a das universidades. A escolha
dos cursos ofertados tende a ser de acordo com o0s potenciais econdémicos locais e em
consonancia com 0s arranjos produtivos. Essas prerrogativas foram estabelecidas pela Lei n.°
11.892, de 29/12/2008, que instituiu a Rede Federal de Educacao.

A educacéo profissional, prevista na legislacdo, pode denotar alguma preocupagcdo com
0s interesses da classe trabalhadora, pois possibilita a formacdo integral pela aproximacao do
conhecimento cientifico sistematizado com as praticas profissionais, além da oferta de
capacitacdo e aperfeicoamento com cursos aligeirados, que atendem as demandas dos setores que
empregam trabalhadores com baixa escolarizacdo. A hegemonia da dualidade da educagdo no
Brasil historicamente se constitui por meio de um tipo de oferta de qualificagdo que se
caracteriza por acbes e programas descontinuados, que acabam legitimando a dualidade
estrutural entre trabalho intelectual e trabalho manual, com politicas de insercdo precoce dos
jovens provenientes da classe trabalhadora no mercado de trabalho.

O IF Goiano - Campus Iporda, localizado na cidade de Ipora, pode ser indicado, no
contexto contemporaneo, como um esforgo e articulacdo da politica publica em amenizar as
desigualdades de acesso ao contexto educacional. Segundo dados do IBGE (2020), o municipio
reine uma populacdo estimada em 31.499 pessoas e uma densidade demogréafica de 30,47
hab/km2, numa regido com economia predominantemente vinculada a agricultura familiar. O
municipio, em fun¢do da localizacdo geografica, no entroncamento rodoviério entre as BR-060 e
GO-060 e por sua condicdo geoecondmica, é considerado um polo comercial, educacional e de
salde, favorecendo o acesso de alunos oriundos de mais de 40 municipios goianos. A seguir,

destaca-se uma vista parcial da estrutura fisica da instituicdo investigada:
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Figura 1 - Vista aérea do IF Goiano - Campus Ipora.

Fonte: Ascom/IF Goiano (2019).

Conforme indicado no Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (Brasil, 2018) do
IF Goiano, o Campus Ipord, instituicdo que oferta educacdo profissional e tecnoldgica,
selecionada para esta investigacdo, dispde de uma infraestrutura satisfatoria para o atendimento
da comunidade interna e externa a instituicdo. A sede do campus conta com 44.028 mz, contendo
salas de aulas, laboratérios, auditorio, cantina, area de convivéncia, almoxarifado, salas de
professores, setores administrativo e pedagdgico. Além disso, conta com a Fazenda-Escola, com
834.900 m?, onde sdo alocados os nucleos de laboratdrios educativos: Mecanizagdo Agricola,
Producdo Vegetal, Producdo Animal e Produgdo Agroindustrial; Setores Administrativos e de
Bovinocultura, Avicultura, Suinocultura, Olericultura, Agroindustria, salas de aula, salas de
professores e outros.

Conforme o mapa das Mesorregides de planejamento do estado de Goids, Ipora esta
situado na regido oeste goiano, em sua maior parte encontram-se preservadas suas tradicionais
atividades econdmicas, centradas na pecuaria de corte e leite, além do desenvolvimento de uma

agricultura de baixo aporte tecnolégico, tipica da agricultura familiar.

Apresenta uma inddstria incipiente e sua economia esta baseada na agropecuaria e no
setor de servicos. Com forte vocacdo relativa a gado de corte e leiteiro, é a primeira do
Estado em producdo de bovinos e de leite e a segunda na producdo de suinos. As
riquezas do Oeste Goiano estdo principalmente na agropecuaria e na minerago. E uma
das regides do Estado mais rica em recursos minerais, principalmente em granito, no
entanto ainda tem poucas indUstrias (GOIAS, s.d., p. 96)

Os IFs estdo estrategicamente alocados por todas as regides do pais e, nos termos da
legislagdo pertinente (Lei n.° 11.892/2008), promove o desenvolvimento local e regional. A

interiorizacdo da oferta de educacéo profissional, fomentada pela Rede Federal, permite 0 acesso
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a uma formacédo de nivel superior aos sujeitos das classes menos favorecidas, que ndo tinham
condigdes de se deslocar aos grandes centros, uma vez que essas instituicdes ofertam desde os
cursos técnicos de nivel médio até a pos-graduacdo. Essas escolas contam com orcamento
préprio e a sua autonomia € equiparada a das universidades. A escolha dos cursos ofertados
tende a ser de acordo com os potenciais econdmicos locais e em consonancia com 0s arranjos
produtivos. Um dos diferenciais dos Institutos Federais é a oferta de educacdo integral, com
acesso aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade aliados a uma formacéo
profissional que permita a compreensdo do trabalho no seu sentido ontoldgico, na perspectiva de
se entender enquanto agentes transformadores da realidade e da sociedade.

O EMI proporciona uma relagdo intrinseca entre conhecimentos basicos e formacdo
profissional, construida de forma continua ao longo da formacao. Essa relacdo se estrutura sob os
eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Portanto, ndo parte da necessidade de se
concentrar inicialmente nos “contetdos vinculados a educacdo basica para, posteriormente,
proporcionar os componentes curriculares da formacéo técnica especifica” (MOURA, 2012, p.
11).

Segundo Moura e Lima Filho (2017), estamos vivendo um momento de forte retomada da
dualidade estrutural que historicamente tem-se manifestado na educacéo nacional, como reflexo
de uma sociedade organizada em classes. Assim, nesse contexto politico em que os direitos
sociais estdo em constante ameaca, as agdes que tém significado e correspondem a uma
formacdo integral, que tenta superar o determinismo social, precisam ser defendidas e
amplamente divulgadas.

Tendo em vista essa perspectiva, a educacdo que caminha no sentido progressista,
priorizando auxiliar no desenvolvimento da autonomia do aluno e ajuda-lo a lancar um olhar
sobre si mesmo como sujeito social ativo, fortalecendo sua identidade e ampliando sua

compreensdo sobre o0 mundo do trabalho, fazendo uma aproximacgéo com a

[...] formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracdo das dimensGes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a
ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser
(sentido ontologico) e como pratica econdmica (sentido histdrico associado ao
respectivo modo de producdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilita o contraditério avango produtivo; e a
cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade (RAMOS, 2008, p. 3).

Essa formacdo omnilateral, nas dimensGes do conhecimento que proporciona a

compreensdo do processo histdrico da producdo do conhecimento cientifico e tecnologico, seria
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uma aproximacao da escola unitaria proposta por Gramsci, superando a dualidade da educacao.
Para Souza e Machado (2014), a escola unitéaria seria o inicio de novas relacfes entre o trabalho
intelectual e o trabalho industrial, ou manual, para além dos muros da escola, em todo o contexto
social. Dessa forma, na “escola unitaria” a classe trabalhadora teria condi¢Ges de alcancar niveis
intelectuais que a elevasse ao nivel da burguesia, ou até mesmo que 0 superasse, COmM recursos
decisivos e criticos, necessarios a um maior protagonismo social.

Notadamente, a “escola unitaria” é um desejo futuro, pois, em uma sociedade desigual
como a brasileira, como afirma Oliveira (2013), que mais parece um ornitorrinco®, com um
sistema econdmico fortemente assimétrico, em que até o desemprego estrutural se tornou
funcional ao capital, ndo teremos condicGes para essa conquista.

No desenho de uma “escola unitaria”, a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) também se constitui em desafio, especialmente para os docentes que se propdem a
trabalhar com esse publico, pois requer uma reflexdo critica de sua pratica pedagogica, tendo que
considerar os sujeitos para além da sala de aula, como alunos trabalhadores. Assim, é preciso
compreender que esses sujeitos trazem especificidades de suas historias de vida, saberes
empiricos, e que buscam, além da elevacdo dos niveis escolares, uma formacéo profissional que
oportunize melhores colocages no mundo do trabalho e melhor compreenséo de sua realidade.

Nesse sentido, é necessario que essa modalidade contemple a

[...] formacdo de cidaddos capazes de compreender a realidade social, econbmica,
politica, cultural e do mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma ética e
competente, técnica e politicamente, visando contribuir para a transformagdo da
sociedade em funcédo dos interesses sociais e coletivos (MOURA, 2007, p. 20).

Dados do IBGE (2018) afirmam que a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou
mais de idade, no Brasil, foi estimada em 6,8%. Isso significa uma queda referente ao ano de
2017, que foi de 7%, representando aproximadamente 121 mil pessoas. E preciso considerar que
esses sujeitos ficaram a margem da sociedade letrada, na qual ndo podem exercer plenamente
seus direitos. Em 2017, a propor¢do de pessoas que concluiram a educacéo basica obrigatoria, na

faixa etaria de pessoas com 25 anos ou mais, era de 46,7% e em 2018 aumentou para 47,4%.

5 Em O ornitorrinco — Critica a razao dualista, Francisco de Oliveira propds uma nova forma de pensar a economia
brasileira, oposta a forma adotada pela intelectualidade da época que, a0 mesmo tempo em que denunciava a miséria
em que vivia a maior parte da populacdo latino-americana, mantinha seu esquema tedrico amarrado a economia de
mercado. Essa dualidade, segundo Oliveira (2013, p. 31), “reconciliava o suposto rigor cientifico das analises com a
consciéncia moral”, levando a proposi¢des reformistas que mascaravam a luta de classes.
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Esses dados mostram que mais da metade da populacdo ndo concluiu nem o Ensino Médio. Ao
se tratar de Ensino Superior, as taxas sdo ainda menos expressivas, chegando, em 2018, a 16,5%.

Os direitos fundamentais negados a essas faixas populacionais se agravam no contexto
atual, destaca-se 0 projeto governamental vigente no pais desde 01/01/2019 e que pode ser
apreendido nas manifestagdes do atual ministro de estado da Educacéo, Sr. Milton Ribeiro, cuja
avaliagdo indica que “universidade, na verdade, deveria Ser para poucos”, em apropriacdo ao
objetivo e distorcdo de sentido da proposta de expansdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica (EPCT), iniciada em 2005, no governo Lula (2003 a
2010). Nagquele momento, o pais passava por um certo crescimento econémico e 0 governo
buscou ampliar a oferta de educacéo basica de qualidade, por meio da educacéo integral.

Na perspectiva do ministro da Educacdo, com a declaracdo feita em pronunciamento em
rede nacional, em 10 de agosto de 2021, ha a defesa dos IFs, reduzindo sua atuacdo a formacéo
de técnicos, em detrimento as universidades. Na opinido do referido ministro, a formacéo técnica
rapida seria mais Util para a sociedade. Isso nos leva a uma reflexdo e associacéo dessa formacao
ao sentido do que foi o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec),
que, promovido pelo Governo Dilma Rousseff (2011 a 2016), embora ainda tenha continuado a
expansdo da Rede Federal, priorizou a oferta de cursos de curta duracdo e descentralizou
recursos para a iniciativa privada e para o Sistema S, precarizando o processo de estruturacdo do
direito a educacao basica e profissional.

Os IFs e as universidades publicas tém experienciado uma sequéncia de ataques ou
guestionamentos no que toca a sua autonomia e eficiéncia, enfrentando cortes orcamentarios que
impactam de maneira drastica em suas acGes de consolidacdo e/ou expansdo académica,
precarizando a infraestrutura e manutengdo. Sem recursos, o desenvolvimento da pesquisa,
extensdo e ensino fica cada vez mais comprometido. Outras propostas instituidas pelo governo
demonstram uma clara intengdo de “morte por inani¢do® das universidades e IFs, que sofreram
um corte de 30% do seu orcamento nas despesas fixas para se manterem. Outras politicas
publicas projetadas, como o projeto Future-se e o alardeado “O novo Ensino Médio”", podem

¢ Segundo o dicionario de lingua portuguesa DICIO: a inanigdo refere-se a extrema debilidade ou condicdo de
fraqueza extrema causada pela auséncia de alimentacédo, nesse caso, 0 termo usado analogicamente para descrever a
situacdo atual das instituicbes de ensino federais com corte de verbas orcamentarias. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/inanicao/. Acesso em: 10 mar. 2021.

" A MP n.° 746/2016 (Lei n.° 13.415/2017) promoveu a reestruturacdo do curriculo do Ensino Médio em duas
etapas: uma composta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a outra enfatizando as areas de linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacdo técnica e profissional, a ser implementada,
progressivamente, em tempo integral (MOTTA; FRIGOTTO, 2017).
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sinalizar uma ameaca constante a sua autonomia financeira, administrativa ou didatico-
pedagogica.

Adiciona-se a presente analise a situacdo de desigualdade evidente no contexto
educacional, agravado por causa da eclosdo da pandemia da Covid-19, sindrome respiratoria que,
desde 0 ano de 2020, tem assolado a humanidade e, no Brasil, impacta de modo particular a
educacdo basica publica. Segundo um relatério da Organizacdo ndo Governamental (ONG)
Todos pela Educacdo®, a pandemia ocasionara perdas de aprendizagem significativas e devera
aumentar a evasdo escolar e as desigualdades educacionais. Sem uma acao efetiva, podera gerar
deficiéncia na formacdo de criancas e adolescentes, especialmente dos mais vulneraveis, devido
aos impactos educacionais e sociais ocasionados pela pandemia.

Em funcdo das recomendacdes sanitarias de distanciamento social, como medida
imprescindivel para o controle da doenca, milhares de escolas em todo o Brasil fecharam suas
portas e o0 ensino passou a ser de forma remota, mas a falta de acesso a equipamentos e
tecnologia deixou a margem desse processo milhares de estudantes. Conforme dados
apresentados pela pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacdo (Cetic), em 2019, cerca de 28% dos domicilios brasileiros nédo
possuiam internet e, quando se tratava das classes mais vulneraveis, esse nimero passava a ser
de 50%. Quanto ao tipo de aparelho usado para 0 acesso a internet, a desigualdade era ainda mais
explicita, com apenas 39% dos domicilios brasileiros com computador. Quanto ao acesso a
internet, considerando os dados coletados na pesquisa, somente em 71% dos domicilios

brasileiros havia acesso a internet, como demonstrado na figura a seguir:

Figura 2 - Mapa dos domicilios com acesso a internet
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8 Organizacao da sociedade civil sem fins lucrativos, ndo governamental e sem ligagdo com partidos politicos.
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A representacéo grafica, expressa na figura 2, constata que, nas classes D e E, o numero é
bem menor, o que significa que a metade da populacdo brasileira, em condicdo de
vulnerabilidade econémica, também é vulneravel em relacéo ao acesso a internet e aos aparelhos
tecnoldgicos, impossibilitando o acompanhamento do ensino remoto, amplamente utilizado
nesse periodo de pandemia, 0 que torna explicitos os prejuizos para a educacgdo de grande parcela
da populacéo.

Com relacdo a educacdo de jovens e adultos, essa situacdo também se agrava, uma vez
que esses sujeitos podem ser pais, maes, esposos e esposas que tém como prioridade a relacéo de
apoio e provimento das necessidades basicas imediatas da familia como questdo central, mais
importante que a escolarizag&o. Entre escolher estudar ou priorizar os estudos dos familiares, a
opcao de atender as demandas da familia prevalece (MACHADO; RODRIGUES, 2013). Diante
de tal andlise, torna-se imprescindivel apresentar as memorias da EJA, construidas

historicamente a partir da constituicdo de um programa educacional.

1.1 Memorias da Educacéo de Jovens e Adultos a partir da implementacédo do Proeja.

Historicamente, a educacdo de jovens e adultos, ofertada no Brasil, é marcada por
politicas e programas descontinuados, de carater assistencialista e reparador. A desarticulagdo e
descontinuidade das politicas educacionais entre um governo e outro faz com que as acdes
voltadas para a educacao de jovens se desfacam. No entanto, a partir da revogacao do Decreto n.°
2.208/1997 pelo Decreto n.° 5.154/2004, houve o surgimento de propostas de uma integracao
entre a educacdo bésica e a educacdo profissional.

A formacado integral pode ser compreendida na seguinte analise:

Uma educacéo que busca o desenvolvimento integral - ou por inteiro - de todas as
potencialidades humanas. Que significa ainda a livre e a plena expansdo das dimensfes
intelectuais, afetivas, estéticas e fisicas do homem. Mas também, como componente
histérico e contra hegemdnico, que visa a reintegragdo do homem na producao da vida,
somente possivel se o trabalho que garante a vida ndo for dividido e fragmentado, que
atinja, ainda que seja necessario permanecer no reino da necessidade, o reino da
liberdade, que o capacite para a compreensdo dos fundamentos cientificos e culturais
das diferentes técnicas e tecnologias, importante para a assimilagdo dos modernos
processos de trabalho e da realidade natural e social (CASTRO; MACHADO,;
VITORETTE, 2010, p. 155).

Nesse sentido, o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacao Baésica, na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja), foi instituido nos
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IFs para atender as demandas do Plano Nacional de Educacgdo (PNE), da sociedade e dos alunos
trabalhadores sujeitos da educagéo de jovens e adultos.

O Proeja foi criado pelo Decreto n.° 5.478, de 24/06/2005, denominado como Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos. O Programa teve inicialmente, como base de acdo, a Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Posteriormente, por meio do Decreto n.° 5.840, de 13 de julho de
2006, foi ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado em seus principios pedagdgicos,
passando a se chamar Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacédo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2006).

Segundo o Documento-Base do Proeja, instituido em 2007, esse projeto educacional
fundamenta-se na “integragao entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura
geral com a finalidade de contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e
profissional como condi¢des necessarias para o efetivo exercicio da cidadania” (BRASIL, 2007).
Sua criacdo foi uma politica de governo para atender a demanda de jovens e adultos e do
mercado, pela oferta de educacdo profissional técnica de nivel médio.

O Proeja fundamenta-se nos principios da inclusdo na oferta de educacdo; na insercao
organica da modalidade EJA integrada a educagdo profissional nos sistemas educacionais
publicos; na ampliacdo do direito a educacdo basica, pela universalizagdo do Ensino Médio; no
trabalho como principio educativo; na pesquisa como fundamento dessa formacdo e nas
condicdes geracionais, de género, de relacdes étnico-raciais como fundantes da formacdo
humana e dos modos como se produzem as identidades sociais (BRASIL, 2006 ).

Conforme estabelecido pelo PNE (2014-2024), em sua meta dez, € imprescindivel
oferecer no minimo 25% das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacéo profissional. Para alcancar o objetivo dessa

meta, uma das estratégias previstas é

[...] estimular a diversificagcdo curricular da educacéo de jovens e adultos, articulando a
formacdo basica e a preparacéo para 0 mundo do trabalho e estabelecendo inter-relagGes
entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e
cidadania, de forma a organizar o tempo e 0 espago pedagogicos adequados as
caracteristicas desses alunos e alunas (BRASIL, 2014, n.p.).

Nesse contexto de formacéo, na proposta do Proeja persegue-se um projeto de integracéo
curricular, pois prevalece a compreensdo de que a formacéo integral é capaz de articular os
conhecimentos cientificos e tecnolégicos com as especificidades do mundo do trabalho e da

cultura.
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[...] o ensino médio que garanta a integralidade de uma educacdo basica, ou seja, que
inclua os conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela
sociedade, como também objetivos adicionais de formacdo profissional numa
perspectiva da integracdo dessas dimensOes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla as bases em que
se pode desenvolver uma educagdo tecnoldgica ou politécnica e, ao mesmo tempo, uma
formacdo profissional stricto sensu exigida pela dura realidade da sociedade brasileira
(MOURA, 2007, p. 19).

O sistema educacional brasileiro dispde de mecanismos, aparatos e organizagdes para a
promoc¢éo do desenvolvimento da educagdo do pais. Um mecanismo capaz de induzir melhorias
na educacdo é o PNE, em sua versdo vigente, aprovada em 26 de julho de 2014, com diretrizes,
metas e estratégias para a¢fes durante 10 anos, apresentando dados estatisticos indicadores de
onde se deve intensificar investimentos para melhorar a qualidade da educacdo (BRASIL, 2014).
O PNE avanca em termos de universalizacdo e melhoria na qualidade da educacdo,
estabelecendo as seguintes diretrizes, indicadas na avaliagdo de Dourado (2017, p. 13):

| — erradicacdo do analfabetismo; Il — universalizagdo do atendimento escolar; Il —
superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicagdo de todas as formas de discriminagdo; IV — melhoria da qualidade da
educacdo; V — formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI — promocgédo do principio da
gestdo democratica da educagdo publica; VII — promogdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Pais; VIII — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos
publicos em educacgdo como proporgdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade; IX —
valorizacdo dos(as) profissionais da educacdo; e X — promocdo dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

O PNE (2014-2024), precisamente na meta 10, prevé a oferta de educagéo integrada com
a educacdo profissional para a educacao de jovens e adultos no Ensino Médio e Fundamental, em
pelo menos 25% das vagas.

Implementados em 2008 com a promulgacdo da Lei n.° 11.892, os IFs tém a atribuicdo
legal de “ministrar educagédo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacdo de
jovens e adultos” (BRASIL, 2008, n.p.). Por essa prerrogativa legal, depreende-se a garantia da
oferta de vagas destinadas & educacdo de jovens e adultos com formacdo geral integrada a
formacgéo profissional. Nesse sentido, foi promulgado, em 2006, o Decreto-Lei n.° 5.840/2006,
que fixou as orientacdes e diretrizes para o0 Proeja, servindo como instrumento norteador. O
Documento-Base deveria servir como meio para a constru¢do do Projeto Politico Pedagogico

(PPP) dos cursos. Esse documento apresenta como principios:
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Compromisso com a inclusdo e a permanéncia dos jovens e adultos nas redes publicas
de educacdo; insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacdo profissional
nos sistemas educacionais publicos; ampliacdo do direito a educacdo bésica, pela
universalizacdo do ensino médio; trabalho como principio educativo; a pesquisa como
fundamento da formagdo e condi¢Bes geracionais, de género, de relagdes étnico-raciais
como fundantes da formagdo humana e dos modos como se produzem as identidades
sociais (BRASIL, 2007, p. 37-38).

Ao investigar a educacdo de jovens e adultos, a partir do principio estabelecido pela
legislagdo, pode-se perceber que se trata de uma tematica que abarca questfes de ordem social,
politica, econbmica e cultural, o que revela a tematica um tanto abrangente. Em seu percurso
inicial, como citado anteriormente, a modalidade estava travestida de ato de caridade. A
compreensdo contemporanea, apreendida em Haddad e Di Pierro (2000), por exemplo, revela a
EJA para além da perspectiva reparadora. Para os autores, ela legitima o direito a educacéo,
considerada:

[..] um campo de préticas e reflexdo que inevitavelmente transborda os limites da
escolarizacdo em sentido estrito. Primeiramente porque abarca processos formativos
diversos, onde podem ser incluidas iniciativas visando & qualificagdo profissional, o
desenvolvimento comunitario, a formagdo politica e um sem-nimero de questdes
culturais pautadas em outros espagos que ndo o escolar (HADDAD; DI PIERRO, 2000,
p. 132).

E possivel afirmar que a EJA se desenvolveu ao longo da histria brasileira com politicas
educacionais desarticuladas, que limitaram seu alcance e eficacia. Para Machado e Rodrigues
(2013), ela caracteriza-se como assistencial e compensatdria e indicam alguns pilares para sua
efetivacdo como politica publica:

Um arcabouco legal que a oriente na implantacdo e implementagcdo, um aporte
financeiro que garanta sua sustentabilidade e, para as a¢fes especificas de EJA pela sua
trajetoria histérica, ainda se faz necessaria uma a¢do compartilhada entre sociedade civil
e sociedade politica, aqui utilizando a concepgdo gramsciana de Estado ampliado
(MACHADO; RODRIGUES, 2013, p. 378).

Para as autoras, além desses pilares, € necessario, ainda, vontade politica nas trés esferas
de poder: municipal, estadual e federal, capazes de assumir e dar continuidade a programas,
projetos e a¢es no campo da educagdo, consolidando as melhores propostas. Em consonéncia,
o0s estudos de Moura (2014, p. 34) apontam a EJA em sua tradicdo de oferta. Inicialmente, a
cargo das entidades religiosas jesuiticas, teve na constituicdo de 1824 a primeira garantia de

instrugdo primaria, 0 que ndo se concretizou, pois, no Brasil, cerca de “72% da populagao acima
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de 5 anos, em 19207, estavam na condi¢do de néo alfabetizados. Assim, se estabeleceram as
politicas educacionais voltadas para o campo da educagdo de jovens e adultos, que apresentam,

nos dias atuais, semelhancas com essa cultura, pois,

[...] nesse processo se estabelece uma ldgica de acdo via programas e campanhas,
caracteristica essa enraizada permanentemente na politica educacional brasileira. Até
hoje continuamos com a légica dos programas e das campanhas, que sdo pontuais, com
comeco, meio e fim e que na maioria das vezes resulta apenas em relatos de
experiéncias muito importantes, mas que ndo se materializaram enquanto politica
pablica (MOURA, 2014, p. 34).

Uma retomada do percurso da EJA no pais, somado a analise do autor, revela que, a partir
das décadas de 1940 e 1950, a politica de educacdo de jovens e adultos passou por um momento
de estruturacdo com inciativas governamentais para impulsionar a educacdo. Iniciou-se um
processo de escolarizacdo voltado para as classes mais vulneraveis da populacdo, até entdo
excluidas. Em nivel nacional, algumas acbes foram destaque, dentre elas o Fundo Nacional de
Ensino Primario, em 1942, do Servico de Educacdo de Adultos e da Campanha de Educacéo de
Adultos, em 1947, da Campanha de Educacdo Rural, iniciada em 1952, e da Campanha Nacional
de Erradicagdo do Analfabetismo, em 1958 (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001). As autoras
consideram que a campanha de 1947 preconizou a instauragdo de um campo de discusséo sobre
o0 analfabetismo no pais.

Outro destaque da educacdo de jovens e adultos foi o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) (1967-1985), organizado pelo governo militar, o qual imperou por
décadas. Foi instituido pela lei n.° 5.379, de 15 de dezembro de 1967, e previa a alfabetizacdo
funcional continuada de adolescentes e adultos. O Mobral foi organizado por faixas etarias que
compreendiam uma etapa de publico até 30 anos e outra para os acima de 30 anos. Previa a
cooperacdo de Orgdos civis e militares com voluntarios dentre estudantes de niveis mais
elevados, sua abrangéncia era nacional, contava com forte investimento do governo federal em
sua organizacao e autonomia em relagcdo aos 6rgaos de educacdo municipais, estaduais e federais
(BRASIL, 1967).

A caracteristica principal das politicas voltadas para a EJA, em seus varios formatos e
modalidades, seja em cursos supletivos, médulos de estudo ou EaD, é a aceleracdo e
condensacdo das disciplinas, reduzindo o tempo de permanéncia na escola em até 50%, o que
pode interferir na qualidade da educacdo ofertada, sendo necessario priorizar alguns

conhecimentos em detrimento de outros.
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A partir da Constituicdo Federal de 1988, considerada a “Constitui¢do Cidada”, foi

implementado um conjunto de documentos normativos para a educagdo bésica, que impactou na

EJA. O quadro 02, destacado abaixo, indica de forma sucinta o aparato legal nessa modalidade:

Quadro 02 - Legislacdo atualizada para a EJA

N.°/ data

Principais deliberaces

Constituicdo de 1988

Conhecida como Constituicdo Cidada, foi aprovada durante o processo de
redemocratizacdo do pais e € um marco aos direitos dos cidaddos brasileiros, por
garantir liberdades civis e os deveres do Estado.

Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996

Possibilidade da Educacdo de Jovens e Adultos articulada com a educacdo
profissional. Regulamenta os cursos supletivos. No Art. 37, contempla a EJA como
modalidade da Educacdo Basica e enfatiza sua identidade prépria, determinando
que a EJA ¢ destinada “aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade propria”.

Parecer CNE/CEB n.°
11, de 10 de maio de
2000

Esclarece aspectos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
amplia o sentido da EJA para além da escolarizagdo devida como direito a todos 0s
cidad&os, para assumir a concepcédo de educacdo continuada, que se faz ao longo da
vida, e contempla novos sentidos para a EJA pelas fungbes reparadora,
equalizadora e qualificadora.

Resolucdo CNE/CEB
n.° 1, de 05 de julho de
2000

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
(DCNEJA), as quais estabelecem os principios que regem a EJA.

Resolugcdo CNE/CEB
n.° 2, de 19 de maio de
2010.

Institui as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em
privagdo de liberdade nos estabelecimentos penais.

Resolucdo CNE/CEB
n.° 3, de 15 de junho de
2010

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos (Doeja),
definindo a duracéo dos cursos da EJA e a idade minima para ingresso nesses, tanto
para 0s cursos presenciais, quanto para a EJA desenvolvida por meio da Educacéo a
Distancia (EaD).

Resolugdo CNE/CEB
n.° 3, de 13 de maio de
2016

Define as Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas.

Resolucdo CNE/CEB
n.° 4, de 30 de maio de
2016.

Dispbe sobre as Diretrizes Operacionais para a remicdo de pena pelo estudo de
pessoas em privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais do sistema prisional
brasileiro.

Fonte: Parana (2018, p. 12).

Ao analisarmos os dados do quadro 02, percebemos que, mesmo a Constituicdo de 1988

estabelecendo os direitos dos cidad&os e as obrigacdes do Estado, e com todos 0s outros aparatos
legais que Ihe sucederam, ainda nos dias atuais ndo podemos dizer que esses direitos estdo
plenamente atendidos. Entender a educacdo nos dias atuais exige compreender que existem
tradicGes enraizadas no pensamento e nas politicas de educacdo como direito de todos
(MACHADO, 2016). Além disso,
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[...] a luta histérica do direito a educacdo para jovens e adultos trabalhadores no Brasil
[...] h&d um passado que ndo passou, que é o do preconceito com pobres, negras e negros,
populacdo que vive no campo ou nas periferias das cidades, que sdo a maioria daqueles
que ainda ndo concluiram a educacdo basica, mesmo ja tendo passado mais de duas
décadas da aprovagdo da CF de 1988 (MACHADO, 2016, p. 434).

A consolidacdo dos direitos educacionais ndo pode ser garantida apenas por mecanismos
legais, como apontou a autora, sdo necessarias outras articulagdes e discussdes, dentro das
instituicOes, para fortalecimento dessas propostas, com registros de experiéncias exitosas e
memorias dos processos formativos que contribuirdo para a efetividade dessas politicas.

Apds um ano e cinco meses vivendo em um cendario pandémico, os reflexos na educacao
comecam a mostrar alguns sinais nos estudos divulgados. O que ocorre hoje, no Brasil, provoca
perplexidade e se refletird nos proximos anos no cendrio educacional. Segundo o estudo
‘Enfrentamento da cultura do fracasso escolar’, langado pelo Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (Unicef), mais de 5,5 milhGes de criancas e adolescentes entre 6 e 17 anos nao tiveram
atividade escolar no ano de 2020 (UNICEF, 2021).

Outro fator relevante é a distorcdo idade-série, cerca de 6 milhdes de estudantes estdo
fora da idade considerada ideal para determinada série. Isso aliado, ainda, as situacfes de
reprovacao, abandono e dificuldades, provoca a exclusdo dos sujeitos com maior vulnerabilidade
social da escola, publico que, por vezes, retorna na EJA. O estudo revela que a combinacao de
indicadores de reprovacdo, abandono e distorcdo idade-série recai mais sobre 0s meninos, 0s
povos indigenas, 0s negros e deficientes que residem nas periferias, nos pequenos municipios e
que apresentam grandes desigualdades sociais (UNICEF, 2021).

Diante dessa situacdo, é importante refletir sobre como ficara a EJA nos proximos anos,
sobre quais politicas publicas deverdo ser direcionadas a fim de mitigar essa triste situacdo. A
EJA é um itinerario formativo de carater reparador reservado aos sujeitos que tiveram direitos
negados, direitos a uma vida mais digna, a renda, a propriedade, ao trabalho e a escolarizacao.
Essa negacdo de direitos, no cenario atual, se agrava com o aumento do desemprego e com a
falta de seguranca alimentar. Portanto, discutir propostas que proporcionem uma formacdo para
o trabalho e também para a atuagdo em sociedade é cada vez mais pertinente.

Nesse sentido, a proposta do Proeja se mostra relevante para atender uma demanda social
de formagdo que atenda as necessidades de elevacdo de nivel de escolaridade, sem se descolar
das questdes inerentes ao mundo do trabalho.

Para Moura (2009, p. 92), a formacdo integral no Proeja Objetiva “proporcionar a
formagéo integral de jovens e adultos atendidos por meio de cursos que integrem trabalho,

ciéncia e tecnologia e cultura como eixos estruturantes do curriculo”. Isso significa um grande
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desafio para uma reformulacdo dos curriculos, para integrar a cultura, a tecnologia e as
especificidades dos sujeitos da EJA.

A formacao integral historicamente se relaciona com os projetos de sociedade em disputa
ideologica e politica, refletindo no campo da educacéo e do trabalho. Sobre essa questdo, Ramos
(2008, p. 1) indaga sobre o que idealizamos em termos de organizagdo social: “visamos a uma
sociedade que exclui, que discrimina, que fragmenta os sujeitos e que nega direitos; ou visamos a
uma sociedade que inclui, que reconhece a diversidade, que valoriza 0s sujeitos e sua capacidade
de producdo da vida, assegurando direitos sociais plenos?”. Para a autora, a formacdo integral
contribui para a formacéo de uma sociedade mais justa e igualitaria. O que ela defende € a escola

unitaria, que:

[...] expressa o principio da educagdo como direito de todos. Uma educagdo de
qualidade, uma educacdo que possibilite a apropriacdo dos conhecimentos construidos
até entdo pela humanidade, o acesso a cultura, etc. Nao uma educacgéo s6 para o trabalho
manual e para os segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacgéo de qualidade
e intelectual para o outro grupo. Uma educacdo unitaria pressupde que todos tenham
acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar e para
produzir a existéncia e a riqueza social (RAMOS, 2008, p. 2).

As necessidades da classe trabalhadora de garantir o sustento com a participagédo dos
filhos impdem a participacdo deles no trabalho desde muito cedo, sem que tenham terminado
nem o Ensino Médio. A formacdo integral pode ser uma opcdo, mesmo compreendendo que a
superacdo da dualidade estrutural da educagdo ainda permanece em um horizonte distante. O
EMI podera ser uma travessia para, enfim, alcancar a organizacao social mais justa e igualitaria,
“o sentido de formacdo integrada ou o ensino médio integrado a educacéo profissional, sob uma
base unitaria de formacdo geral, é uma condicdo necessaria para se fazer a travessia para a
educacdo politécnica e omnilateral realizada pela escola unitaria” (CIAVATTA, 2014, p. 198).

Esse esforco de elaborar e indicar de forma resumida uma base epistemoldgica sobre a
memoria se impde face ao trabalho de pesquisa que busca rememorar, junto aos egressos do
Proeja do IF Goiano - Campus Ipord, as situacfes vivenciadas por esses sujeitos que acessaram
uma formacéo profissional e tecnoldgica denominada formacéo integral, permeada de relacfes
sociais, dificuldades, superacdes e, certamente, o desenvolvimento efetivo da sua criticidade e
autonomia para atuacdo no mundo do trabalho, dimensGes que foram buscadas nas narrativas
expressas pelos entrevistados e na documentacéo relacionada ao curso e & institui¢éo investigada,

objeto de anélise do segundo capitulo da dissertacao.
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2 OS SUJEITOS E DESAFIOS DO PROEJA EM IPORA

Na secdo anterior, apresentamos e discutimos algumas concepgdes e conceitos
relacionados ao campo da Educacédo Profissional e sua apropriagdo no Brasil, com o objetivo de
delinear a elaboracdo e implementacdo das politicas publicas elaboradas e desenvolvidas com a
pretensdo de mobilizar a formacdo técnica profissionalizante. Neste segundo capitulo, temos o
propdsito de apresentar o percurso da investigacdo, explicitando os resultados obtidos com o
desenvolvimento do trabalho, no qual objetivou-se identificar a efetividade social, politica e
institucional do Proeja no IF Goiano - Campus lpora, a partir das memorias construidas e
narrativas expressas pelos sujeitos selecionados para a composicao da investigagéo.

Com a incidéncia da pandemia, algumas questdes recomendadas pelos 6rgdos de salde,
como o distanciamento social, fizeram com que se propusesse uma pesquisa em que 0 processo
de coleta de dados fosse realizado de modo exclusivamente remoto, por meio de questionario on-
line, aplicado via Google Forms. Essa deciséo foi tomada a partir do contexto que vivemos desde
2020, em que o mundo enfrenta a pandemia do coronavirus, descrita pela Fundacdo Oswaldo
Cruz (Fiocruz) como: “inicialmente chamada de 2019-n-CoV, a infec¢do provocada pelo novo
coronavirus (o Sars-Cov-2) recebeu o nome oficial de COVID-19, em 11 de fevereiro de 2020:
ele significa ‘doenca por coronavirus’ em inglés” (BRASIL, 2021, grifos do autor). Os
sintomas mais comuns sdo perda de paladar e de olfato, febre, tosse e dificuldade de respirar,
sendo recomendadas algumas medidas sanitarias de érgdos de salde para evitar o contagio do
virus, como o distanciamento social, prejudicando o trabalho de campo presencial.

Diante dessa situacdo, a investigacdo por meio do instrumento da entrevista foi realizada
também remotamente, gravada pelo aplicativo de chamada de video do Google e pelo aplicativo
de mensagens WhatsApp. A pesquisa foi realizada no IF Goiano - Campus Ipora, tendo como
selecdo da amostra servidores técnico-administrativos, docentes e gestores que contribuiram com
a implementacdo e manutencdo do Programa e sujeitos egressos dos dois cursos do Proeja, o
primeiro que vigorou até 2014, Técnico em Administragdo integrado ao Ensino Médio, e o
segundo, de Qualificacdo em Administracdo integrado ao Ensino Médio, que foi aprovado e teve
inicio a partir de 2015, compreendendo o periodo de 2011 a 2019.

A fase inicial foi de levantamento e detalhamento em planilha Excel de todos os egressos
do Proeja, com dados para contacta-los via e-mail, telefone e enderegos de cada egresso. Foram
enviados varios convites via e-mail e via Whatsapp, no entanto, alguns convidados ndo emitiram
respostas, 0 que 0s colocou em situagdo de exclusdo da pesquisa, uma vez que a declinacdo da

resposta ja configurava uma recusa na participagao.
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Segundo Gomes (2010), a situacdo da invisibilidade dos desiguais acontece em especial
com os afrodescendentes, dentro da ideologia e costumes da nossa sociedade, 0 que € muito
grave ao ser humano. Essa questdo dos desiguais e da invisibilidade pode ser aplicada a
educacdo de jovens e adultos, uma vez que permanecer no anonimato ou na invisibilidade é uma
questdo frequente nessa modalidade, mesmo dentro da escola muitos se sentem excluidos e a
baixa autoestima ndo os deixam ocupar o lugar de fala que Ihes é devido.

Externar por meio dos relatos sobre sua formacdo, sobre o tempo que passou ha
instituicdo, exige rememorar momentos dificeis, em que foi exigida dos egressos a superacdo de
estigmas que os acompanhavam durante suas trajetérias de vida, como as reprovacdes, a
invisibilidade, a dificuldade de aprendizagem, a baixa autoestima e a inseguranca,
principalmente se sua identidade com o grupo era fragil. Portanto, é compreensivel que o
siléncio seja um dos recursos utilizados por uma parcela desses egressos, para permanecerem em
uma zona de acomodacao que Ihes acolhe em uma sociedade téo desigual.

Mesmo refletindo sobre essas questdes, foram tomadas outras medidas para se alcancar o
maior numero possivel de participantes. O convite para a participacdo na investigacdo foi
enviado para 52 egressos dos dois cursos selecionados para a pesquisa, 0S quais possuiam e-
mails e telefones ativos. Apenas 11 sujeitos ndo foram localizados e contactados para fazerem
parte da pesquisa. Foram feitas diversas tentativas por meio de redes sociais, telefone e e-mail,
apenas a visitacdo in loco ndo foi utilizada, para ndo atentar contra a vida e as recomendacdes
sanitarias citadas anteriormente. Dos 52 egressos contactados, foram entrevistados cinco
participantes aleatorios entre homens e mulheres, com idade entre 23 e 67 anos, e outros 25
egressos responderam ao questionario disponibilizado via Google Forms, correspondendo a uma
adesdo de aproximadamente 57,69% dos contactados.

O levantamento em planilha Excel com a listagem de todos os egressos do Proeja,
retirado do sistema escolar Q-Académico®, contém dados basicos, como sexo, idade, telefone,
endereco e ano de conclusdo do curso. Para confirmacdo dos dados, foram consultados os
resultados da plataforma Nilo Pecanha de anos-base 2019, 2018 e 2017, com o tipo de curso
Proeja integrado e concomitante. Ao consultarmos os dados de situacdo de matricula e fluxo
escolar, o Campus Ipora apresenta um percentual de alunos bastante significativo com relagéo ao

IF Goiano, conforme demonstrado na figura 3, destacada a seguir.

°0 Q-Académico € um sistema de gestdo académico integrado projetado para administrar os mais diversos setores e
departamentos das instituicGes de ensino, permitindo a configuracdo de varias estruturas de cursos (basico, médio,
técnico, superior, pés-graduacao).
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Figura 3 - Dados PNP situacéo de matricula

EM CURSO CONCLUINTES EVADIDOS
Em curso Concluida  Integralizada  Abandono Cancelada Desligada Reprovado
Em Fluxo Retido Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo
150 75 21 1 1 1 8 1
EM CURSO CONCLUINTES EVADIDOS
PNP/2019 Em curso Concluida Cancelada Desligada
Campus Ipor Em Fluxo Retido Em Fluxo Em Fluxo Em Fluxo
1 2 10 1 7

Fonte: PNP 2020, ano-base 2019.

Como € possivel observar, o percentual de alunos em situacdo de concluintes chega a
quase 50% dos alunos dessa modalidade, pertencentes ao quadro de alunos do IF Goiano que
ofertam o Proeja concomitante e integrado, assim, é possivel afirmar que Iporé tem desempenho
importante na oferta dessa modalidade de educagao.

Ao iniciarmos a pesquisa, foi possivel constatar que uma das maiores dificuldades
enfrentadas, ao se trabalhar com egressos, é o contato, pois muitos deles mudam o nimero de
telefone e e-mail e a instituicdo perde o acesso. O que poderia ser abrandado, se a politica de
acompanhamento de egressos tivesse ferramentas para atualizacdo desses contatos regularmente.

A questdo da adesdo dos egressos a pesquisa € relatada na tese desenvolvida por Jorge
(2014), que indicou no estudo, envolvendo 11 escolas e 12 cursos vinculados a formacéo técnica,
gque 0 nimero mais expressivo de entrevistados foi averiguado entre os egressos do curso de
Seguranca do Trabalho (16%). Silva (2009), em sua dissertacdo, também questiona sobre a falta
de interesse institucional em acompanhar a vida do egresso, seus dados se mostram relevantes,
pois as politicas de avaliacdo institucional consideram também a avaliacdo a partir dos egressos.

Em relacdo a investigacdo que derivou esta dissertacdo, a justificativa para a escolha dos
trabalhadores docentes e da equipe de profissionais da area pedagogica atuante no IF Goiano -
Campus Ipora, para a participacdo na investigagéo, parte do pressuposto de que alguns servidores
tém um maior envolvimento nas peculiaridades do Programa, atuando como gestores, docentes e
apoio para a consolidagdo das agdes pedagogicas previstas. Nesse contexto, as entrevistas foram
realizadas com docentes que vém desenvolvendo o trabalho de gestdo do Programa durante esses
nove anos de sua existéncia. Buscou-se entender as maiores dificuldades, além de valorizar um
trabalho que € arduo, que soma a experiéncia empirica de sala de aula, o trabalho de gestdo e

burocracia que regulamenta todo o processo em curso. Os docentes/coordenadores, ao longo
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desses nove anos, totalizaram cinco sujeitos que desenvolveram essa dupla jornada da
coordenacdo e da docéncia, no periodo de 2011 a 2019, no contexto de oferta do Proeja no IF
Goiano - Campus Ipord. O representante da equipe pedagodgica selecionado é a pedagoga que
estd no acompanhamento do Programa desde seu inicio, em 2011, até os dias atuais.

Para o tratamento e analise dos dados apreendidos durante o trabalho de investigagdo, o
presente estudo faz uso da demonstracdo de gréficos e recortes dos didlogos. Para tanto, foi
utilizado um conjunto de técnicas que configura a analise de contetdo. Passou-se a decifracao
estrutural dos dados brutos de maneira a serem significativos, o que permitiu estabelecer quadros
de resultados e tabelas, os quais se materializam destacando as informacdes fornecidas,
permitindo a analise (Bardin, 2016). Cada entrevista teve como roteiro o questionario criado no
Google Forms, assim, foi possivel classificar por temas e agrupar as respostas das entrevistas
junto com as respostas dos questionarios, dando uma resposta estatistica global com anélise
temaética das categorias de anélise.

A estratégia utilizada para o convite a participacdo da pesquisa mobilizou contatos
telefénicos, para verificar a disponibilidade e averiguar a forma que 0 egresso se sentiria mais a
vontade para responder as questbes da entrevista, que tiveram como base 0 questionario
apresentado no Apéndice C. Na sequéncia, foram pesquisados no sistema de gestdo académica 0s
enderecos eletronicos (e-mail) atualizados, para estreitamento de contato e posterior envio de
questionario aos sujeitos selecionados que ndo se dispuseram a gravar a entrevista.

Na abordagem individual sobre a investigacdo, foram apresentados e explicados 0s
objetivos, a metodologia e os resultados esperados, servindo, ainda, para sanar eventuais davidas
e/ou questionamentos formulados acerca da investigacdo. Essa abordagem individual foi feita
com base nas informagBes constantes do sistema académico, informacgdes levantadas com
professores e com outros participantes. Uma das dificuldades enfrentadas foi a desatualizacdo
dos dados, percebeu-se que a instituicdo ndo detém uma forma efetiva de acompanhamento dos
egressos.

Diante dessa nova reconfiguracdo social, pela qual se passa a humanidade, da-se o inicio
da pesquisa. Primeiramente, pela leitura dos PPCs, a fim de identificar o viés da formacéo
integral indicada pela lei de criacdo do Proeja e concepcdes de educacgdo que condizem com uma
formacdo progressistal® e emancipadora, que contribua com a integragdo socioecondmica de

qualidade dos sujeitos integrantes da EJA. Nesse sentido, a abrangéncia pretendida com a

10 A educacdo progressista € um processo politico pedagdgico revolucionario, que objetiva descristalizar a
transmissdo de conhecimento e cristalizar a sua construcdo, sobretudo, por meio de relacbes dialdgicas-dialéticas,
que possibilite a organizacdo reflexiva do pensamento e superacdo do pensamento ingénuo: a captacdo magica, pela
captacdo critica da realidade, por meio do dialogo (SILVA; MURARO, 2013, p. 12128)
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proposta de formagdo do Proeja vai além de uma mera formagdo voltada para o mercado de
trabalho:

[...] o que realmente se pretende é a formagdo humana, no seu sentido lato, com acesso
ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnolégicos produzidos
historicamente pela humanidade, integrada a uma formagéo profissional que permita
compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria das
préprias condicdes de vida e da construcdo de uma sociedade socialmente justa. A
perspectiva precisa ser, portanto, de formacdo na vida e para a vida e ndo apenas de
qualificacdo do mercado ou para ele (BRASIL, 2007, p. 13).

Nesse sentido, o Proeja se constitui em uma proposta de formagéo que visa integrar a
formacéo béasica com a formacéo profissional, na modalidade de jovens e adultos, um programa
gue nasce com grandes desafios, um deles € a consolidacdo na Rede Federal de Educacédo, uma
rede em um processo de expansao que visa a formacédo verticalizada da educacdo basica a pos-
graduacdo (BRASIL, 2008). Historicamente, a EJA tem apresentado alguns problemas de
descontinuidade, evasdo, métodos pedagdgicos inadequados, e mantém, ao longo dos anos, a
funcdo reparadora de uma educacao que foi negada aos filhos da classe trabalhadora do pais.

Ao analisar o periodo de implantacdo, as atividades do IF Goiano - Campus lIpora
iniciam-se com um Curso Técnico em Agropecuaria, nos periodos matutino e vespertino;
Informatica, nos periodos vespertino e noturno; e com o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo Jovem e Adulta
(Proeja), sendo a habilitacdo oferecida de Técnico em Administragdo, curso cujo PPC néo foi
localizado em forma virtual, pois, nesse periodo, a documentacgdo era tramitada de forma fisica,
em papel impresso, ndo sendo possivel acessar arquivos fisicos no Departamento de Registro
Escolar neste periodo de pandemia.

O projeto pedagdgico do curso técnico em administracdo foi aprovado em 2011, dessa
forma, a andlise prevista na investigacdao foi iniciada por este documento. Em uma leitura, é
possivel perceber as principais concep¢des ideoldgicas sob as quais o documento foi construido,
assumindo um aspecto mercadolégico para atender demandas do capitalismo. Nele esta previsto
seu “compromisso de responder de forma rapida e eficaz as demandas crescentes por formacao
profissional, por difusédo de conhecimentos cientificos e tecnologicos e de suporte aos arranjos
produtivos na regido oeste do Estado de Goias” (BRASIL, 2011, p. 5). Percebemos na
mensagem que o objetivo é o fornecimento de méo de obra eficaz, de forma rapida, e ainda
desenvolver estrategicamente com os arranjos produtivos locais.

Em outro trecho do referido documento, justifica-se a criagdo desse curso em particular,

pois a regido de Ipora contava com vasto campo de trabalho que necessitava de formacdo
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especifica para melhorar o desempenho desse tipo de atividade, voltada para a &rea de

administragcdo empresarial.

Até 2008, que geravam 3.843 postos de trabalho. Pelo ndmero expressivo de
estabelecimentos em funcionamento, verifica-se que existe a necessidade da criacéo de
um curso de Técnico em Administragdo na modalidade PROEJA voltado para a area da
Gestdo. Esse curso tera papel importante, pois dara condiges as pessoas de participar
dos processos administrativos e de gestdo, manter contatos, assessorias e de dar apoio as
atividades dos diferentes setores e pessoas, além de contribuir para a definicdo e
implantacdo das estratégias da organizacdo (BRASIL, 2011, p. 9).

Em seus objetivos, quando trata da formacdo de profissionais competentes e responsaveis
e o desenvolvimento de habilidades de atendimento ao publico, é possivel perceber uma
aproximagdo com o que Azevedo et al. (2014, p. 182) chamam de “modelo hegemodnico da
formagcdo, que envolve tendéncias do racionalismo técnico e da formag&o na Gtica academicista e
tradicional”, atendendo uma tendéncia neoliberal sem compromisso com uma formagéo
progressista. Nesse contexto, explicita-se o perfil profissional do egresso como detentor da
capacidade de aplicar os conhecimentos cientificos e tecnologicos construidos, reconstruidos e
acumulados historicamente, e ter senso critico a essa reproducdo do conhecimento remete ao
racionalismo técnico. Aparece, ainda, 0 senso critico como perfil profissional, mas em um vazio
de fundamentacéo e significado teorico.

Por outro lado, de uma intervencdo que pode ser considerada timida por dispor de um
fragil amadurecimento tedrico, os PPCs analisados trazem a formac&o integral no seu percurso
metodolégico, como objetivos de formacdo, ampliando-se, no sentido de vislumbrar a
preparacdo para o exercicio da cidadania. Com relacdo ao perfil do egresso, ndo se percebe
grandes transformacdes, o desenvolvimento de competéncia ainda é um dos temas principais,
como segue: “desenvolver competéncias empreendedoras; ter conhecimento e habilidade em
atendimento ao publico; ter senso critico; ser comunicativo; ser prestativo” (BRASIL, 2016, p.
05). No entanto, a organizagéo curricular prevé a integracdo curricular da educacdo basica com a
educacédo profissional, sem relatar como seria essa integracdo. O Documento Base do Proeja

estabelece que:

[...] néo se pode subsumir a cidadania & incluséo no “mercado de trabalho”, mas assumir
a formacdo do cidaddo que produz, pelo trabalho, a si e 0 mundo. Esse largo mundo do
trabalho — ndo apenas das modernas tecnologias, mas de toda a construgdo histdrica que
homens e mulheres realizaram, das mais simples, cotidianas, inseridas e oriundas no/do
espaco local até as mais complexas, expressas pela revolucao da ciéncia e da tecnologia
— forga o mundo contemporaneo a rever a propria nocdo de trabalho (e de
desenvolvimento) como inexoravelmente ligada a revolucdo industrial (BRASIL, 2006,

p. 7).
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As projecdes futuras estabelecidas no PDI (2019-2023) indicam que havera a abertura de
novas vagas na modalidade Proeja, para que se cumpram os 10% de previsdo legal de oferta de

vagas, conforme expresso no planejamento institucional.

Quadro 03 - PDI - ProjecGes de oferta de vagas na modalidade Proeja

Campus Oferta de Oferta de Oferta de Oferta de Oferta de Ano de
vagas 2019 | vagas 2020 | vagas 2021 | vagas 2022 vagas 2023 implantacdo
Campos Belos Sem previsao
Cataldo Sem previsao
Ceres 30 30 70* 70 70 2019/2021
Cristalina Sem previsao
Hidrolandia 40 40 2022
Ipameri 40 40 40 40 Sem previsao
Iporéa 40 40 40 40 40 2013/2
Morrinhos 60 60 60 120 120 2019
Rio Verde 100 100 100 100 100 2007
Trindade Sem previsao
Posse Sem previsao
Urutai 40** 40 40 40 40 2021

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional do IF Goiano (2019-2023).
*A partir de 2021, tem a projecdo de implantacdo de um novo curso.

** No quadro mostra a oferta de vagas desde 2019, no entanto, 0 ano de implantacéo seria 2021.

O quadro 03, extraido do PDI aprovado em 2018, mostra que o Proeja, dentro do IF
Goiano, tem uma projecao futura de oferta de vagas, no entanto, até 0 momento nem metade de
seus campi ofertam essa modalidade de ensino, uma vez que, em alguns deles, mesmo havendo a
previsdo da oferta, isso ainda ndo se consolidou. Dessa forma, é possivel a expansao da oferta de
vagas para a educacgdo de jovens e adultos para se alcancar os 10% previstos na legislacéo
vigente, como indicado no PDI (2019-2023):

Com a promulgacgéo do Decreto 5.840 de 13 de julho de 2006, que institui, no &mbito
federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagéo
Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - Proeja, o IF Goiano, se
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propde a disponibilizar para esta modalidade, no minimo dez por cento do total das
vagas de ingresso da instituicdo nos cursos técnicos de nivel médio, tomando como
referéncia o quantitativo de matriculas do ano anterior (BRASIL, 2018, p. 146).

Assim, entende-se que, a partir da documentacdo que norteia o percurso formativo do
Proeja no IF Goiano - Campus Ipord, almeja-se proporcionar a elevacdo da escolaridade e a
oportunidade de uma formacdo centrada no estudante, com objetivo de formacdo integral.
Compreende-se que se faz necessaria a ampliacdo dos debates em torno da formacdo em sua
totalidade. De acordo com Baracho (2016, p. 211), a formacéo integral pode se concretizar ao

considerar as especificidades dos sujeitos da EJA:

[...] atingir os objetivos propostos para a integracdo da educacéo basica com a educacao
profissional, assegurando uma formagdo integral de jovens e adultos. Para a sua
concretude, é recomendado considerar as caracteristicas especificas do aluno da
Educacéo de Jovens e Adultos: seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, além de
observar os conhecimentos prévios, orientando-os na (re)construcdo dos conhecimentos
escolares.

As ocorréncias no documento norteador do Proeja indicam uma fragilidade nos objetivos,
perfil do egresso e no itinerario formativo para a promocao da formacdo dos trabalhadores na
perspectiva de um curriculo verdadeiramente integrado, o que requer um amadurecimento das
discussdes sobre curriculo integrado em ambito institucional, vislumbrando o horizonte que
aponta para uma trajetéria ascendente em direcdo a formacdo mais humanizada, nos termos

indicados:

A possibilidade de integrar formag&o geral e formacdao técnica no ensino médio, visando
a uma formacao integral do ser humano é, por essas determinagfes concretas, condicdo
necessaria para a travessia em dire¢do ao ensino médio politécnico e a superacdo da
dualidade educacional pela superacdo da dualidade de classes (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 16).

Nesse contexto, as narrativas dos egressos evidenciam a materializacdo dessas propostas,
para o exercicio da cidadania e compreensdo das especificidades da organizacao social na qual
estdo inseridos. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos egressos do Proeja, sendo que o0s
primeiros ingressantes fizeram suas matriculas ainda em 2010/2, iniciando suas atividades no
ano de 2011, quando foi implementada a primeira turma no Curso Técnico em Administracéo
integrado ao Ensino Médio. Na turma inaugural, constavam 34 alunos matriculados, dos quais,
segundo os dados do sistema académico, apenas seis concluiram o curso, correspondendo a um

percentual aproximado de 17% de éxito na formacao e de 83% de evasdo, de trabalhadores que



59

ndo conseguiram concluir seus estudos. Nesse sentido, merece destaque o Documento Base do

Proeja:

Os fundamentos das praticas pedagégicas permanecem reproduzindo modelos culturais
de classes sociais diversas das dos alunos, produzindo o fracasso escolar e a chamada
evasdo. Desta forma, ainda hoje, mesmo os que chegam ao final, saem sem dominar a
leitura e a escrita (BRASIL, 2006, p. 15).

Primordialmente, ja se percebe uma problematica que ndo € exclusiva da EJA no IF
Goiano - Campus Ipora: a evasdo. Isso acontece em nivel nacional com indices muito altos, "os
nameros da evasdo escolar que expressam 0 acesso sem permanéncia sao alarmantes, atingindo,
em muitos casos, 50% dos alunos matriculados” (IRELAND; MACHADO; IRELAND, 2005, p.

16). Essa questdo da evasao € indicada também pelos estudos de Moura (2012, p. 124):

Deve-se ainda ressaltar o alto indice de evasao registrado nos cursos da modalidade EJA
em todo o Brasil. Em que pese o crescente nimero de matriculas na modalidade em
questdo (em 1999, eram 3.071.906 passando para 5.616.291, em 2006,) em todos 0s
niveis de ensino, a permanéncia desses alunos na escola é ainda um problema. Em geral,
a alta taxa de evasdo tem origem no uso de material didatico inadequado para a faixa
etaria, nos contetudos sem significado, nas metodologias infantilizadas aplicadas por
professores despreparados e em horarios de aula que nédo respeitam a rotina de quem
estuda e trabalha.

A questdo da evasdo manteve-se elevada nos anos subsequentes, sendo o maior indice de
conclusdo, dentro do periodo analisado (2011-2019), o dos ingressantes em 2015 e 2016, com 15
e 14 alunos concluintes, respectivamente.

O Proeja no Instituto Federal Goiano - Campus Iporé engloba a formacéo em dois cursos.
O primeiro, como citado anteriormente, se iniciou com matriculas no final de 2010, iniciando as
atividades em 2011, com a proposta de um curso de formacao técnica integrada ao Ensino Médio
com duracdo de trés anos. Segundo relatos do Gestor 01, a partir de 2015 a equipe pedagdgica
buscou ajustar a matriz curricular a carga horaria do curso, que era considerada extensa e nao
atendia aos anseios do publico da EJA, que preferia um curso mais breve, apresentando e
submetendo ao Conselho Superior, que apreciou e aprovou um novo PPC, entdo de um Curso de
Formacdo Inicial e Continuada (FIC) integrado ao Ensino Médio, em Qualificagdo em
Administracéo integrado ao Ensino Médio, com duracédo de dois anos (BRASIL, 2016).

Quanto a pesquisa com 0s egressos, com as limitacBes impostas pelo momento
pandémico, as entrevistas foram adaptadas em um formulario do Google Forms, para que, quem

ndo dispunha de acesso a internet de qualidade, pudesse contribuir com a pesquisa de forma
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tranquila e no tempo livre disponivel. O formulério foi dividido em categorias distribuidas em
sete secdes, de acordo com as categorias do perfil social, econdmicas, académicas, profissionais,

dentre outras.

Quadro 04 - Categorias de analise das entrevistas/questionarios

Apresentacdo da pesquisa, Esclarece sobre a pesquisa de acordo com as normas do

Secao lell
TCLE CEP.

Sexo;
Estado civil;
Secéo I11 Indicadores do perfil social Constituicao familiar;
Filiaco;

Atuacdo profissional.

Quantidade de membros com renda;
Secédo IV Indicadores econémicos Renda per capita;

Alteracéo de rendimentos.

Escola de origem;
Tempo de afastamento da escola;

) ReprovacGes;
B Indicadores de formacéo .
Secéo V L. Nivel de escolaridade;
académica

Escolha do curso;
Relevéancia do aprendizado;

Continuidade de estudos.

Préticas profissionais;
Atuacdo profissional;

) o Alteragéo de atuagéo profissional;
3 Indicadores de experiéncia )
Secéo VI o Satisfacdo pessoal,
profissional

Conhecimentos técnicos adquiridos com o curso;
Oportunidade de atuagdo profissional;

Perspectivas futuras.

Novos conhecimentos;
Relac@es interpessoais;
Interagdo cultural;

y ) o Relacéo de pertencimento;
Secéo VII Indicadores de efetividade o ] )
Experiéncia com pesquisa e extensao;
Relacdo trabalho/escola;

Valores e principios;

YV V.V VY VYV V V VIV V VY VY V V V|V V VY VY V V V VYV V VYV VY VY YV

Formac&o extracurricular;
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» Processo de adaptacdo/acomodacio.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados no questionario e nas entrevistas.

Com relagéo as entrevistas realizadas com os servidores institucionais, a tematica foco foi
a implantacdo do curso, como se deu o processo de construcdo dos PPCs, a aceitacdo e
motivacao dos docentes para trabalharem com a proposta do Proeja, dentre outras. As questdes
abordadas versam sobre o funcionamento do Curso Técnico em Administracdo integrado ao
Ensino Médio e Qualificacdo em Administracdo integrado ao Ensino Médio na modalidade
Proeja, e também sobre a experiéncia profissional acumulada pelo docente selecionado para
participar da investigacao.

Para atingir os objetivos da pesquisa a partir dos dados coletados, € possivel observar, por
meio dos gréficos e tabelas, o perfil do egresso, a efetividade social e pedagdgica do Proeja,
como forma de delimitar uma determinada organizacao social que considera fatores econdmicos,
culturais e outros. O primeiro dado levantado foi o numero de concluintes por ano de ingresso,

COmMo segue:

Grafico 1 - Numero de concluintes a partir do ano de ingresso
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados no sistema académico institucional (Q-Académico).

O grafico 1 demonstra que o Curso Técnico integrado ao Ensino Médio na modalidade
Proeja ndo apresenta grandes indices de concluintes, justificando a tentativa de alteracdo para um
curso mais breve, promovendo acelera¢do dos estudos, muito presente nos programas voltados
para a EJA, seguindo a linha de raciocinio de que os jovens e adultos que retornam a escola
depois de muito tempo afastados, em sua maioria, tém pressa da conclusdo para continuarem 0s

estudos no nivel superior ou mesmo para melhorarem as condicdes de trabalho.
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A partir da mudanga no PPC do curso, em que a carga horaria foi reduzida, € possivel
perceber um crescimento no nimero de concluintes dos anos seguintes, 0 que decai novamente a
partir de 2017, podendo ser devido a problemas de nivel estrutural ou social enfrentados pelos
jovens e adultos matriculados no Proeja. No contexto politico, o Brasil passava por uma
instabilidade politica, a crise do governo Dilma Rousseff, com grandes escandalos de corrupcao
e um novo governo considerado por muitos como ilegitimo.

O grafico 1 representa 0 numero de concluintes considerando o ano de ingresso, sendo
que o ano de 2011 ndo apresenta ingressantes, porque as matriculas foram feitas no ano de 2010
para inicio em 2011, portanto, os ingressantes do ano de 2010 s6 comegaram a estudar
efetivamente no ano seguinte. O ano que apresenta a maior eficiéncia, no que tange ao nimero
de concluintes, é o de 2015, com a mudanca do PPC e da estrutura de curso que deixa de ser
técnico e passa a ser um curso FIC integrado ao Ensino Médio. No entanto, no decorrer dos anos

seguintes, 0 curso ndo manteve niveis altos de concluintes.

2.1 Narrativas dos egressos do Proeja: a origem e a trajetoria como possibilidade de

mobilidade social

Nesta secdo, a investigacdo evidencia as narrativas apresentadas pelos sujeitos
entrevistados e a andlise dos resultados. Os questionarios elaborados para a coleta de dados na
pesquisa continham um total de 38 questBes abertas e fechadas, para preenchimento de dados
gerais (idade, género, curso, ano), aléem da constituicdo familiar e escolaridade dos pais, e
também questdes relacionadas ao mundo do trabalho e escolarizacdo pregressa (atividades
desenvolvidas, dificuldades, contribuigcdes). As entrevistas, por sua vez, continham questfes
especificas relacionadas a subjetividade de cada um com relacdo ao curso, suas narrativas,
impressdes, lembrancas dos momentos enquanto estudante, dificuldades e a relacdo trabalho e
educacéo.

Este capitulo ampara-se nos estudos do sociologo francés Pierre Bourdieu, que analisou a
sociedade francesa e trouxe importantes contribui¢ces para a analise de outras sociedades, como
a brasileira, com base nos fundamentos estruturais da desigualdade e exclusdo social. Para Souza
(2014), as categorias de andlise que constituem a Teoria de Pierre Bourdieu, tais como habitus,
capital social e econémico, sdo imprescindiveis para a compreensdo de como sao elaboradas e
internalizadas as expectativas de formacdo influenciadas pelo capital cultural, econdmico e
social, que constitui os sujeitos trabalhadores que recorrem & formacao profissional. Para o autor,

a escola serve como mecanismo de equalizacdo e reproducdo social, e os estudos de Pierre
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Bourdieu contribuiram para a reflexdo sobre os atores sociais a partir de sua origem social e
familiar e como elas repercutem nas trajetdrias académicas e profissionais.

Nesse sentido, com o resultado da aplicacdo do questionario foi possivel elaborar o perfil
e as trajetorias dos egressos do Proeja no IF Goiano - Campus Ipord, foram fornecidos elementos
necessarios para o levantamento da origem familiar desses sujeitos, considerando os fatores de

escolarizacéo e profissionalizagéo de seus pais, como mostra o quadro 05 a seguir:

Quadro 05 - Relacdo de escolarizacdo/profissionalizacao dos genitores dos estudantes

Qual o nivel de .
Qual a profissdo do escolaridade Qual é a profissdo de sua Qu_al B ML ol
seu pai? alcancado pelo seu mae? zplelikk alc~an(;ado
pai? pela sua mae?
Gerente ensino médio Desempregada ensino fundamental
Autdnomo néo alfabetizado Doméstica ensino fundamental
Representante . - . -
comercial ensino médio Desempregada ensino médio
Lavrador (falecido) ensino fundamental Vendedora (falecida) ensino médio
Agricola ndo alfabetizado Agricola néo alfabetizado
Lavrador ensino fundamental Do lar ensino fundamental
N&o tem ensino fundamental Né&o tem ensino fundamental
Pintor ensino fundamental Agente de salde ensino médio
Mototaxista ensino fundamental Vendedora ensino fundamental
Armador ensino fundamental Doméstica néo alfabetizado
Autbnomo ensino fundamental Autbnoma ensino médio
Aposentado ensino fundamental Servigos gerais Graduacéo
Lavrador ensino fundamental lavradora ensino fundamental
Empresério ensino médio Do lar ensino médio
Carpinteiro ensino fundamental Agente de salde ensino médio
Vigilante ensino médio Costureira ensino médio
pastor até o quinto ano Artesa 4° ano
n&do conheci nédo conheci Diarista néo estudou
carpinteiro até 4° ano do lar n&o estudou
Agricultor N&o alfabetizado lavradora ndo estudou
N&o conheco néo alfabetizado Lavradora ensino fundamental
Desconhecido nao alfabetizado Falecida nao alfabetizado
Policial aposentado ensino médio Do lar ensino fundamental
Bancario Aposentado ensino fundamental Artesd ensino fundamental
Autébnomo ensino fundamental Aposentada ensino médio
Autbnomo ensino médio Autébnoma ensino médio
Agricultor ensino médio Do lar ensino médio
Acougueiro ensino fundamental Professora po6s-graduacao
Policial ensino médio Diarista ensino médio
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operador de maquinas ensino primario do lar nao alfabetizado

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados no questionario e entrevistas.

O quadro 05 indica o padrdo de mobilidade social dos egressos entrevistados. Nota-se a
predominancia de profissdes que tradicionalmente ndo ocupam os lugares de emprego com
maior remuneracao no Brasil. A escolarizacdo e atividades laborais dos pais podem ter relacéo
direta com o éxito escolar dos filhos, é perceptivel a auséncia de sujeitos com origem de classes
dominantes no publico da EJA, no IF Goiano - Campus lIpora, se considerarmos os fatores de
ocupacdo e renda. Nesse sentido, pode ser atribuido a relacdo de capital cultural, apreendida por
Bourdieu, como um fator de desigualdade legitimado pela escola, a desigualdade gira em torno
do acolhimento do estudante que chega a escola com uma heranca cultural de vantagens e de
desvantagens transmitidas pelo meio familiar, considerando, além dos pais, todo o grupo

familiar. Por capital cultural, Bourdieu (2007, p. 41-42) entende que:

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital
cultural e a instituicdo escolar. A heranga cultural, que difere, sob os dois aspectos,
segundo as classes sociais, é a responsavel pela diferenca inicial das criangas diante da
experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito.

Nesse sentido, a escola, vista como possibilidade de mobilidade social, se legitima como
um fator de reproducdo das desigualdades sociais, ao tratar os desiguais de maneira igual, como
se cada estudante que adentra ao ambiente escolar tivesse as mesmas condi¢des de interpretagdo
de mundo e de comunicacdo independente de sua vivéncia cultural, seu capital que ndo é

mensuravel em moeda, o capital cultural, como corrobora Catani (2002, p. 68):

Os educandos oriundos de familias desprovidas de capital cultural apresentardo uma
relacdo com as obras de cultura veiculadas pela escola que tende a ser interessada,
laboriosa, tensa, esforcada, enquanto para os individuos originarios de meios
culturalmente privilegiados essa relacdo estd marcada pelo diletantismo, desenvoltura,
elegéncia, facilidade verbal “natural”.

A situagdo de origem dos entrevistados € requerida pelas diferentes oportunidades
ofertadas em relagéo aos trabalhadores urbanos e rurais, os indices de escolarizagdo variam de
acordo com o local de residéncia desses trabalhadores. A figura 4, destacada a seguir, ilustra

essas condigoes:
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Figura 4 - Nivel de instrucéo de trabalhadores rurais em Goiés, em 2017
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Fonte: IBGE (2017).

A baixa escolaridade apresentada na figura 4, com relacdo ao nivel de instrucdo de
trabalhadores rurais, reflete na sociedade iporaense, se considerarmos as ocupacdes informadas,
conforme demonstrado no quadro 04, situado as péaginas 58 e 59, em que prevalecem ocupacoes
dos genitores dos egressos diretamente relacionadas as atividades rurais. Dados do IBGE,
referentes ao estado de Goias, indicam que 22,6% dos produtores rurais ndo sabem ler e escrever
e, entre as mulheres, os indices chegam a 22,8%, concentrando-se a maioria com escolaridade
até o Ensino Fundamental, tanto de homens quanto de mulheres, como mostra a figura 4. Nos
dados coletados na pesquisa, dentre as informac@es referentes aos pais, 20% declararam a opc¢éo
trabalhador rural, o que deve impactar na formacdo dos filhos. Esses sujeitos de origem

campesina se encontram destituidos de seu espaco original e, dessa forma:

[...] esse espaco social também foi desconstruido em decorréncia das mudancas
histéricas nas condi¢cGes de producdo. [...] esses sujeitos procuram reconstituir-se
socialmente na cidade, local para onde emigraram, sabendo-se que as condicfes de
producdo implicam a producéo do trabalho, do alimento de ideologia e de discurso, e se
encontram em constantes transformagdes (FERNANDES, 2009, p. 226).

A segunda maior tipologia de emprego mencionada esta relacionada ao setor de servicos,
sendo consideradas atividades complementares da construcdo civil, a exemplo de carpinteiro,
armador e pintor, que, juntos, totalizaram 16,66%. Por fim, atividades relacionadas a prestacao

de servico e comércio também sdo citadas, o que representa a organizacdo do trabalho na
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sociedade capitalista, em que se fundamenta na dualidade estrutural e na divisdo do trabalho em
trabalho intelectual, reservado as elites, e trabalho manual para os pobres.

[...] é condigdo indispensavel para a constituicdo do modo capitalista de producéo, a
medida em que, rompendo a unidade entre teoria e pratica, prepara diferentemente os
homens para que atuem em posicdes hierdrquica e tecnicamente diferenciadas no
sistema produtivo, deve-se admitir como decorréncia natural deste principio a
constituicdo de sistemas de educacdo marcados pela dualidade estrutural. No Brasil, a
constituicdo do sistema de ensino ndo se deu de outra forma (KUENZER, 1988, p. 12).

A escolaridade dos pais denota o baixo acesso aos niveis mais elevados do ensino formal,
tendo em vista que ocorreram somente duas declaracGes que demonstraram 0 acesso ao Ensino
Superior. O predominio de formacéo esta concentrado no nivel fundamental, que perfaz 56,66%
do total, enquanto apenas 20% concluiram o Ensino Médio, 6,6 % acessaram o Ensino Superior
e 13,33% ndo foram alfabetizados. Dessa forma, a escolarizacdo dos filhos enfrenta a questdo da
desigualdade social e se constitui em acumulativa, somando ao contexto ideologicamente
heterogéneo escolar a chance do insucesso aumenta, a partir do capital cultural herdado que, para
Bourdieu (2007, p. 50), acentua as dificuldades enfrentadas por esses sujeitos.

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as condutas
escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio de eliminagdo
diferencial das criancas das diferentes classes sociais. Ainda que o éxito escolar,
diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio familiar, desempenhe um papel
na escolha da orientacdo, parece que o determinante principal do prosseguimento dos
estudos seja a atitude da familia a respeito da escola, ela mesma funcdo, como se viu,
das esperancas objetivas de éxito escolar encontradas em cada categoria social.

Essa questdo de atitude e vontade estd confirmada nos relatos orais dos participantes da
pesquisa. Quando indagados sobre suas motivacOes para retomar os estudos, 0S egressos tém
como principal motivacdo a vontade de terminar o Ensino Médio, seguido da qualidade do
ensino da instituicdo como segundo motivo e o incentivo de amigos e familiares como terceiro
motivo, dentre os mais citados. Aparecem, também, melhoria de salario, perspectiva de vida,
horéario da oferta do curso (noturno) e a formacdo profissional, como motivacGes para ingresso
no Proeja.

A abrangéncia do potencial da formacdo integral € perceptivel na questdo levantada a
respeito dos conhecimentos mais relevantes durante a realizacdo do curso, com relacdo ao
trabalho e a formacdo académica, relacdo que pode ser averiguada no relato de uma egressa

entrevistada:
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O curso todo foi muito importante pra mim, me fez relembrar e aprender matérias que
ndo conseguia entender na época em que estudei na adolescéncia, os professores
sempre educados, entendiam as nossas dificuldades e estavam sempre dispostos a nos
ajudar, e a parte do curso técnico foi fundamental através dele consegui planejar e
criar uma empresa (Egresso 17).

Nesse contexto, € possivel identificar que, mesmo o egresso nao tendo sua vaga garantida
no mercado de trabalho, o curso também proporcionou a inovacéo e a criacao de oportunidades
em um cenério que, antes da formacdo, ndo vislumbrava possibilidades de insercdo desses
sujeitos.

Outro fato relevante é que, mesmo sendo um curso de curta duracdo, possibilita ao
estudante o ingresso em um curso superior, como mostra 0os dados da pesquisa com Varios
egressos que, apos a conclusdo do Ensino Médio, continuam seus estudos em busca da formacéo
em um curso de nivel superior. Nas palavras de um dos pesquisados: “O ensino do Proeja do IF
Goiano tem muita qualidade, pois, ndo deixa nada a desejar, os docentes sédo todos qualificados
e com certeza, o aluno saird preparando para ingressar em uma faculdade ou qualquer outro
curso desejado” (EGRESSA 07).

Na anélise das informacdes paternais, chama atencdo também o quantitativo de egressos
gue ndo conheceram seus pais (13,33%). A referida informacdo contribui diretamente para a
compreensdo das oportunidades educacionais e profissionais das maes dos entrevistados. Em
termos profissionais, é possivel observar o predominio de informacGes que remetem ao
desemprego, 26,66%, tendo em vista que mencdo a "do lar" significa tradicionalmente atividade
ndo remunerada. Na sequéncia, destaca-se 0 caso das trabalhadoras rurais e doméstica/diarista,
ambas as ocupacdes com 13,33%. Vale destacar a maior incidéncia de ingresso no servico
publico das mées em relacdo aos pais, sendo observadas duas mengdes a profissao ‘agente de
saude’.

A situacdo do desemprego e informalidade pode ter relacdo direta com a situagéo atual do
pais. Segundo dados do IBGE (2021), no ultimo trimestre de 2020 o desemprego no pais chegou
a 13,9 milhdes de brasileiros, o que significa que a taxa de desocupacdo em relacdo as pessoas
com 14 anos ou mais que estdo a procura de um emprego é de 13,9%, indice que s6 aumenta,
diante do agravamento da crise econémica mundial provocada principalmente pela crise de
salde.

Essa reflexdo se faz necessaria ao pensar especificamente no publico da EJA, uma vez
que os estudos apontam que o setor de servicos foi o mais afetado pelas medidas de
distanciamento social, colocando essas familias em condi¢Ges de vulnerabilidade ainda mais

expressiva, pois:
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O setor de Servicos — onde estdo concentrados mais de trés quartos do emprego no Pais
— e os trabalhadores informais ou que atuavam por conta prépria foram os mais
fortemente atingidos. A PNAD-C trimestral mostra uma queda de 13,4% do emprego
informal entre o primeiro e o terceiro trimestre do ano. Enquanto isso, a queda do
emprego formal foi de 8,5% na mesma base de comparacgdo (CNI, 2021, p. 21).

O acesso a educagdo formal denotou que o processo de exclusdo educacional,
potencializado pela condicdo de género, permeou a vida das maes iporaenses, uma vez que a
incidéncia de ndo alfabetizacdo se aproxima de 75% maior quando comparada aos pais dos
egressos. E destacavel, ainda, a relagio do impacto de ser ‘mde solo’, tendo em vista que em
todos os casos no qual o pai foi declarado como desconhecido, o nivel fundamental foi o mais
elevado.

Em relacdo a composicdo da renda dos sujeitos participantes da pesquisa, a investigacdo

revela o seguinte panorama:

Quadro 06 - Composicao de renda familiar do publico-alvo do Proeja — Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano - Campus Ipora

Estudante pessNo'a:s no pesso?%cNo n; (e Renda&;?\;;: apita Renda apés a concluséo do curso
1 3 3 3 ou mais Aumentou
2 Indefinido 2 entrele?2 Indiferente
3 3 2 3 ou mais Aumentou
4 2 2 3 ou mais Indiferente
5 1 0 até 1 Indiferente
6 4 1 entrele?2 Indiferente
7 5 4 3 ou mais Aumentou
8 2 2 entre le?2 Aumentou
9 3 4 até 1 Aumentou
10 2 2 2,5 Indiferente
11 2 2 3 ou mais Aumentou
12 4 2 entre le?2 Indiferente
13 3 2 entrele?2 Aumentou
14 4 2 3 ou mais Indiferente
15 2 2 3 ou mais Aumentou
16 5 2 3 ou mais Aumentou
17 3 1 nao informado Aumentou
18 5 1 1 Indiferente
19 3 3 nao informado Aumentou
20 4 2 nao informado Aumentou
21 5 1 nao informado Aumentou
22 2 2 1 Indiferente
23 5 1 1 Indiferente
24 3 2 4 ou mais Indiferente
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25 3 3 Entrele?2 Indiferente
26 2 4 3 0u mais Aumentou
27 4 2 3 ou mais Aumentou
28 3 3 3 0u mais Aumentou
29 4 1 Entrele?2 Aumentou
30 2 1 Entrele?2 Aumentou

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados nas entrevistas e questionarios.

Conforme demonstrado no quadro 06, a composicdo dos ndcleos familiares (N.F.) dos
discentes traz consigo informacGes relevantes sobre os obstaculos de permanéncia e éxito no
Proeja. O ultimo censo demografico apresentou que a média de pessoas por nucleo familiar no
Brasil foi de 3,3 (IBGE, 2012). Em 36,66% dos casos, os N.F. ultrapassavam a média nacional.
Foi possivel observar grande heterogeneidade, tendo em vista que os estudantes informaram o
compartilhamento de residéncia com cunhados, filhos, pais, avos, dentre outros. Outra
caracteristica relevante é alto percentual de discentes em situagdo de casamento ou unido estavel,
correspondendo a 56,66%.

A dimensdo da renda, mensurada aproximadamente em salarios-minimos, indica para o
perfil de privacGes basicas, tendo em vista que em apenas 16,66% dos casos a renda per capita
ultrapassou um salario-minimo. E salutar a percepgdo dos discentes que se sentiram confortaveis
em informar sua renda, perfazendo um total de 30% da amostragem. A incidéncia da
vulnerabilidade social estd posta no quadro 06, a exemplo do estudante 18, para quem um
salario-minimo correspondia as demandas de cinco pessoas, fato que direciona a importancia da
integracdo entre a educacao e a protecédo social nos cursos do Proeja.

Na percepcdo cotidiana dos estudantes, 0 acesso ao sistema educacional influenciou de
forma positiva a mobilidade social, via dimensdo renda. Em 60% das narrativas, ocorreu a
elevacdo da renda apds a conclusdo do curso. Por essa légica, € salutar afirmar a importancia do
sistema educacional na superacdo das desigualdades sociais historicamente construidas. A
exemplo do que afirma Arrais (2019), a desigualdade de renda é a ‘mde’ de todas as
desigualdades, entdo, pelos resultados narrados, observamos o Proeja como instrumento de
correcdo de injusticas sociais no municipio de Ipora.

Embora o Proeja demonstre sua funcéo social diante da vulnerabilidade social em Ipor4,
ainda é preciso considerar as especificidades do desenvolvimento educacional basico diante de
jovens e adultos que, predominantemente, estdo inseridos em um mercado de trabalho

precarizado. S&o questdes referentes a:

[...] escolaridade descontinua, ndo-concluintes com éxito do ensino fundamental,
obrigados a abandonar o percurso, ou pelas reiteradas repeténcias, indicadoras do
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proprio “fracasso”, ou pelas exigéncias de compor renda familiar, insuficiente para a
sobrevivéncia, face ao desemprego crescente, a informalidade e a degradagdo das
relacdes de trabalho, ao decréscimo do nimero de postos (BRASIL, 2007, p. 11).

Nesse sentido, foi possivel identificar outros indicadores, além dos fatores de
escolaridade descontinua e a necessidade de contribuir com a renda familiar, como mostra o

quadro 07, que trata sobre as questdes de trabalho, renda e escolarizacao.

Quadro 07 - Narrativas expressas sobre a histdria académica e perspectivas individuais

Informacao revelada Sim  Nao N&o informado
Continuidade dos estudos 17 13 0
Incidéncia de Reprovacéao 10 19 1
IAlteracdo na vida profissional ap6s a conclusdo do curso 18 13 0
Percepcao sobre o desenvolvimento profissional apds o curso 15 4 11
Teve boa relacdo com os colegas 29 1
Teve boa relagdo com os professores 30 0
Sofreu algum tipo de discriminagdo/preconceito 1 29 0
Desenvolveu algum tipo de estagio/projeto na institui¢do 8 22 0

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados nas entrevistas e questionarios.

O quadro 07 revela a percepcdo dos estudantes no que diz respeito as dinamicas
educacionais que vivenciaram e vivem atualmente. Em relacdo a continuidade dos estudos,
56,66% informaram que deram prosseguimento. Importante mencionar o predominio de ingresso
dos participantes da investigacdo em cursos de licenciatura, nas areas de Letras e Histdria.
Quanto ao insucesso revelado na coleta de dados, ha incidéncia de reprovacdo, embora
relativamente baixa (33,33%), que deve ser considerada com atencdo, tendo em vista que nao
foram incomuns reprovacgdes motivadas pela ndo possibilidade de frequéncia devido ao trabalho.
A insercdo no mercado de trabalho ocorre de maneira paradoxal, se, por um lado, 60% dos
discentes dizem perceber alteracao nas relacdes, outros 40% ndo relataram mudancas. Perguntas
sobre como o curso se insere nas diferentes realidades iporaenses devem permeabilizar a agenda
de acdo no que tange ao Proeja.

No que toca a relacdo das praticas profissionais oferecidas durante a realiza¢do do curso,
muitos ndo identificaram nenhuma pratica profissional relevante, no entanto, a maioria se lembra
de um projeto integrador que proporcionou aos estudantes justamente a integracdo dos
conhecimentos cientificos e a pratica profissional, tendo o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como pratica pedagdgica. Dessa forma, contribuiu, como afirma Moura (2013, p. 711),

para o “desenvolvimento, nos sujeitos, da capacidade de criacdo intelectual e prética, além de
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servir para a compreensdo da totalidade social, tendo o trabalho como principio educativo como
sua base”.

Os relatos sobre o projeto indicam a pratica da elaboracdo de um evento denominado de
‘Feira Gastronomica’, em que 0s estudantes iriam realizar, em primeiro momento, um plano de
negocios, apos isso iriam fazer todo o planejamento da venda de um produto inovador em um
evento para toda a instituicdo. Conseguiram integrar nesse projeto, ao todo, até 11 disciplinas,
dando maior significado aos estudos com a pratica profissional, além de promover acdes que
deixam o Programa em evidéncia dentro da instituicao.

As percepces dos entrevistados sobre a relagdo da formagéo com o mundo do trabalho e
perspectivas de atuacdo deixam claro que ha poucas possibilidades de atuacdo com a formacao
especifica dos cursos de Técnico em Administracdo e Qualificacdo em Administracdo, no
entanto, o aprendizado se mostra eficaz nas falas dos egressos, pois suas contribuicdes sao para a

vida e ndo apenas para a inser¢do no mercado de trabalho, pois:

Vale ressaltar que a educagdo formal e, nesse particular, a educacdo profissional ndo
tem somente a funcdo de preparar os individuos para o mercado de trabalho,
restringindo-se & sua inser¢do social na perspectiva de dependéncia do sistema
econdmico. Ao contrario disso é preciso reafirmar a relevancia da educagdo formal
como possibilidade de formag&o cultural e social dos individuos, o que permite que eles
se constituam historicamente e assim sejam transformados e transformem as condices
de vida em que estéo inseridos (MACHADO; RODRIGUES, 2013, p. 219-220).

As relacOes interpessoais experienciadas durante a passagem pela instituicdo foi uma
questdo levantada nesta investigacdo e que teve a maioria de respostas favoraveis ao ambiente
escolar, como indica o grafico a seguir. Mais de 76% dos que responderam o questionario
consideram excelente a relacdo docente/aluno. Nesse mesmo sentido, seguem 0sS
relacionamentos interpessoais com os colegas cursistas, que apresentam um percentual de 100%

de satisfacdo:
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Gréfico 2 - Satisfacdo na inter-relacdo professor/aluno

Relacao professor/estudante
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados.

Nas dindmicas institucionais, concentram-se indicadores que apontam para cenarios de
possibilidades e esperanca. Mas também estdo presentes dados que direcionam a pensar 0 quao
inclusivo o Proeja no IF Goiano - Campus Ipord realmente é. No que tange as relacdes
interpessoais e profissionais, foi possivel constatar um cenario geral de satisfacdo. Entretanto,
apenas 26,66% dos egressos relataram que tiveram a oportunidade de participar de projetos
extraclasse, o que leva a realidade que tripé ensino, pesquisa e extensdo ndo € pleno na referida
modalidade.

Na entrevista com a Egressa 03, ela informa que as oportunidades de participacdo nos
eventos institucionais eram poucas e que muitos alunos achavam que eram esquecidos, tinham
poucas informacdes, as vezes nem ficavam sabendo sobre os eventos que aconteciam. Em sua
fala, ha sinais de uma inclusao desigual dentro da instituicdo, onde certos eventos deixam de fora
um publico que € julgado inapto ou incapaz de realizar atividades mais complexas. No entanto,
0S outros participantes da pesquisa ndo relatam esse tipo de situacdo desigual por parte da
instituicdo. H& apenas mais um relato, que pode ser considerado um fato isolado, de um
professor que agiu de maneira preconceituosa diante da turma, mas houve uma intervencao
imediata da coordenacéo, substituindo o docente para evitar maiores atritos.

Outra questdo levantada foi sobre as dificuldades ou diferencas que podem comprometer
a permanéncia e éxito. Como ilustrado no grafico 3, os fatores mais citados foram educacéo

familiar e diferenca de idade.
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Gréfico 3 - Fatores relacionados a permanéncia e éxito.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados.

As principais dificuldades apontadas pelos egressos, para o bom aproveitamento e
conclusdo dos estudos, foram as diferencas geracionais, ja que a heterogeneidade dos sujeitos
coloca questbes e objetivos diferentes, dependendo da faixa etaria de ocorréncia do retorno ao
ambiente escolar. Projetos, retorno ao sonho antigo, vontade de concluir os estudos, de ingressar
em um curso superior podem ser o projeto de vida de alguns deles, ja outros podem estar
buscando no ambiente escolar convivéncia e aceitacdo social, resgate da autoestima, incluséo,
identidade social, dentre outros, o que pode ter relacdo direta com o fator idade, sexo, etnia e
género.

As projecdes futuras também indicam a satisfacdo e confiabilidade na instituicdo IF
Goiano, quando indagados sobre a continuidade nos estudos, caso tivessem oportunidade. Sao
projetos que ndo os limitam a area do Programa, apresentam uma diversidade de
profissionalizacdo independente do contexto familiar ou social. Ha projec@es futuras nas areas de

artes plasticas, engenharias, administracdo, pedagogia, agronomia e outros.

2.2 A organizacdo do trabalho pedagogico no Proeja - IF Goiano - Campus Ipora na
perspectiva dos docentes

Com as entrevistas realizadas com os docentes/coordenadores do curso, buscou-se
identificar, nos relatos orais, como se deu o processo de implantacdo e consolidagdo do Proeja

em lIpora. Inicialmente, na fala dos primeiros gestores, 0 que se nota € a coragem de implantar
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uma proposta ousada de introducdo da EJA em uma instituicdo recém-criada, com sujeitos com
pouca experiéncia em educacdo de jovens e adultos. Dos cinco gestores/coordenadores
entrevistados, somente dois ja haviam tido alguma experiéncia com essa modalidade de ensino e,
dos professores que atuariam no curso, também havia poucos com experiéncia.

O relato do Professor/Coordenador 02 indica que, para se enfrentar as dificuldades, foi
preciso tragar um plano estratégico diferente dos anteriores. Ele informa que ingressou no curso
em um momento que ja havia desmotivacdo e um ndmero elevado de sujeitos que ndo
comparecia mais as aulas, foi preciso uma forca-tarefa da equipe pedagogica para resgatar o0s
alunos, o0 que provocou uma aproximacdo dos docentes com os alunos, era muito comum se
reunirem em um dia da semana para lancharem juntos e interagirem.

Sobre o processo de adaptacdo dos alunos, a visdo desse docente entrevistado é clara
sobre o publico-alvo ‘diferenciado’, uma vez que utilizou a expressdo: “se apertar muito eles
correm”. A experiéncia com o publico-alvo dessa préatica formativa tem se revelado bastante
heterogénea, especialmente por incluir sujeitos de diferentes faixas etérias e, consequentemente,

variadas experiéncias. O relato a seguir descreve como fato relevante:

Entdo tem que se buscar a realidade do aluno, buscar aproximagdo e adaptacédo das
disciplinas a realidade do aluno. [...] o pablico do Proeja precisa dessa proximidade de
sua realidade, isso dentro do IF Goiano sempre foi uma preocupacdo. Na atuacéo
como coordenador tive que chamar professor para que mudassem metodologia para
serem mais acolhedores com esse publico diferente, ndo era para facilitar e sim
acolher. Teve semestre que foi necessario trocar professor por essa questao didatica, de
adaptacdo de metodologia (DOCENTE/COORDENADOR 04).

Com essas adaptagdes, o Docente/Coordenador indica que teve um resultado bastante
significativo, de quatro alunos, no ultimo periodo, passou para 15, com a troca de docentes,
adaptacdo metodoldgica, praticas acolhedoras e aproximacdo. Ele indica que o que precisa
mesmo é empatia para perceber a realidade do aluno, considera que em Ipora ndo existe excecao,
que todos os professores atuantes no Proeja desenvolveram essa habilidade de perceber o aluno
nas suas peculiaridades, “um puablico que tem uma vida la fora, que cuida de familia, que tem
dificuldade de chegar na institui¢éo, tem dificuldade por terem ficado desligados durante muito
tempo” (Docente/Coordenador 04).

Em sua experiéncia de coordenador, relata o acesso a informagdes de justificativa
pessoal, aproximando da realidade dos alunos, que desenvolve um lado humano para

compreender as especificidades do cotidiano de cada aluno, tem situacgdes que:
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[...] o aluno chega com justificativa de ndo ter comparecido a aula por motivo de
trabalho, ou ndo ter com quem deixar o filho, dentre outras. Os alunos do Ensino
Médio eu identifico que estdo estudando para formar a vida, enquanto os alunos do
proeja eu identifico que ja tem uma vida formada (DOCENTE/COORDENADOR
04).

Essa condicdo de adulto trabalhador é condicdo dos sujeitos da EJA, como afirma Silva
(2009, p. 40):

E necessario a compreensio que esta ndo devera reproduzir ou adaptar o ensino de
criancas para adultos. Esta falsa obviedade ndo é uma tarefa simples para o docente,
principalmente aquele cuja formacdo e experiéncia foram direcionadas ao ensino de
criancas. Ele necessita estar preparado para desenvolver atividades pedagdgicas com
jovens e adultos e para isso é necessaria formacéo especifica para este exercicio.

No contexto de adaptacdo de metodologia, o Docente/Coordenador relembra uma
experiéncia que também foi rememorada no relato da Discente 20, que havia uma certa
professora de Historia, cuja aula era tdo boa que parecia que ela chegava para contar historias:
“ela chegava e comecava a conversar e entrava na aula e comecava a contar as historias pra
nos, era muito bom” (DISCENTE 20), isso mostra que a aceitacdo dos alunos sobre determinado
conteddo é mais sereno de acordo com a abordagem metodoldgica que o professor utiliza.

Outro fator relevante, indicado pelo Docente/Coordenador 03, foi sobre o lugar de
atencdo que o Proeja ocupa, sendo um curso noturno para o qual nem toda a estrutura dos
nacleos esta disponivel, citou exemplo do Ndcleo de Apoio Pedagdgico, que atende com muita
presteza ao Ensino Médio regular, no entanto, ndo tem acdes efetivas com a EJA dentro do IF
Goiano - Campus Ipora: “enquanto coordenador procurei o nucleo de apoio pedagdgico para
pensarmos a¢des em conjunto para o Proeja, no entanto ndo tivemos momentos de planejamento
coletivo, para pensar juntos sobre o Proeja” (Docente/Coordenador 03). Por ser um campus que
funciona em trés periodos, isso pode ocorrer por falta de pessoal ou pela politica institucional

priorizar outros sujeitos, de outros turnos.
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3 MEMORIAL DE FORMACAO: TRAJETORIAS E REFLEXOES DE SUJEITOS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO IF GOIANO - CAMPUS IPORA.

Neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos da construcdo do produto educacional,
que é o desdobramento de uma pesquisa de mestrado intitulada Memorias e Narrativas de
Sujeitos do Proeja no Instituto Federal Goiano - Campus Ipord, desenvolvida no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT no IF Goiano. A pretensdo
do recurso didatico-pedagdgico é constituir-se como ferramenta politico-pedagdgica, ao
configurar-se em um instrumento que possibilite a divulgacdo das experiéncias formativas
reveladas por alguns dos egressos participantes da pesquisa.

O produto educacional é uma obrigatoriedade dos Mestrados Profissionais. Para se obter
o titulo de mestre, é necessaria a apresentacdo e validacdo de um produto educacional que tenha
potencial de aplicacdo e replicacdo na educacdo basica, técnica e tecnoldgica. O art. 2° da
legislagdo que regula os Mestrados Profissionais indica que seu objetivo & “proporcionar
formagdo em educacdo profissional e tecnoldgica, visando tanto a produgdo de conhecimentos
como o desenvolvimento de produtos[...]” (BRASIL, 2019, p. 01). Em consonancia com a

portaria n.° 389, de 23 de marco de 2017, os objetivos do Mestrado Profissional séo:

I - Capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional;
avancada e transformadora de procedimentos, visando atender demandas sociais,
organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho;

Il - Transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas e de
arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou local;

Il - Promover a articulacdo integrada da formacdo profissional com entidades
demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficacia e a eficiéncia das
organizagles publicas e privadas por meio da solucdo de problemas e geracdo e
aplicacdo de processos de inovacao apropriados; e

IV - Contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade em empresas,
organizacOes publicas e privadas (Idem).

Nesse sentido, a elaboracdo do produto educacional corrobora com esses objetivos e
aproxima as producgdes académicas das comunidades, com eficiéncia e aplicabilidade, atendendo
as demandas sociais e organizacionais. Para se atender esse requisito do Mestrado Profissional,
ao pesquisar os egressos da EJA, a primeira intencdo de produto educacional era desenvolver
uma ferramenta que atendesse a uma demanda institucional e auxiliasse na politica de
acompanhamento de egressos, 0 que dependia de acesso a uma ferramenta que tem que ser
autorizada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), o
Extrator Lattes, informacgéo levantada junto a reitoria do IF Goiano, que se colocou pronta no
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atendimento, porém, ja havia solicitado desde 2020 a Capes 0 acesso a referida ferramenta, sem
sucesso.

Como a demanda néo foi atendida, optamos por desenvolver uma cartilha, que servira
tanto como meio de motivagdo aos futuros ingressantes no Proeja quanto como uma ferramenta
para a gestdo, intitulada ‘Memorial de Formagao: trajetorias e reflexdes de sujeitos da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) no IF Goiano - Campus Ipora’. Nessa cartilha, é possivel indicar a
importancia social do Proeja para 0s egressos, evidente na rememoracdo das praticas
profissionais, e a percepcdo sobre sua formacdo, bem como os desafios enfrentados, a
interiorizacdo alcangada pelos IFs como possibilidade de acesso a educacdo de qualidade, além
da possibilidade da verticalizacdo estratégica prevista nos documentos legais que norteiam a sua
implementacao.

Na constituicdo do ‘Memorial de Formacgdo’, foi elaborada uma contextualizacdo da
trajetoria histérica da Rede Federal de Educagdo, para elucidar a importancia dessa unidade em
Ipord, suas transformacdes e mudancas sinalizam as tendéncias ideoldgicas governamentais ao
longo das historias, das escolas de aprendizes artifices até a expansdo e criacdo dos IFs. Os
relatos memoriais dos servidores, com as suas impressdes sobre a implantacdo, vém mostrando
os principais desafios e impressdes tidas no inicio das atividades do campus. E, por fim, em uma
terceira etapa, sdo apresentados os relatos transcritos dos egressos do Proeja. Como roteiro das
entrevistas para constru¢cdo do Memorial, foram delineadas algumas categorias, a saber:
apresentacdo do egresso; rememoracdo da experiéncia formativa; trajetéria profissional e o
posicionamento do egresso em relacao a instituicao.

A investigacdo denominada ‘Memorias e Narrativas de Sujeitos do Proeja do Instituto
Federal Goiano - Campus Ipord’ foi desenvolvida no periodo de 2019 a 2021. Trata-se de uma
proposta de investigacdo de natureza mista, que envolve elementos da pesquisa qualitativa e
também aborda aspectos de cunho quantitativo. Para o tratamento e analise dos dados obtidos
durante o trabalho, o estudo faz uso da demonstracdo de gréficos e recortes dos dialogos
emitidos pelos egressos entrevistados.

O estudo possibilitou a materializacdo do perfil social dos sujeitos que transitam pela
EJA, composta predominantemente por trabalhadores, por profissdes que tradicionalmente nédo
ocupam os lugares de emprego com maior remuneracao no Brasil. A escolarizacdo e atividades
laborais dos pais pode ter relacdo direta com o éxito escolar dos filhos, hd predominéncia de
profissionais rurais, de trabalhadores domésticos, carpinteiros, da construcdo civil e servigos

gerais, com exigéncia de pouca escolaridade.
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Os achados da pesquisa sugerem que a fungéo da escola e da educacéo integral vai muito
além da preparagdo para atuacao no mercado de trabalho, o que se busca e, em muitos casos, se
obtém, conforme as narrativas dos egressos da educacdo de jovens e adultos na modalidade
Proeja, gira em torno principalmente das possibilidades de escolha de um publico historicamente
segregado de direitos, marcado por reprovacGes, negacdo dos direitos a educacdo, a
racionalidade politica e a uma vida mais digna.

Nesse contexto, € importante destacar que os jovens e adultos, publico da EJA, quando
retomam os estudos, buscam itinerarios formativos que possam lhes proporcionar a formacéo
para elevagdo do nivel de escolaridade, mas, na condigdo de trabalhadores, necessitam de uma
formagéo vinculada ao mundo do trabalho, que possa proporcionar uma compreensdo das
situacOes cotidianas na esperanca de uma vida menos injusta. Em conformidade com essa
proposta, 0 EMI, também na EJA, tem sua funcionalidade na mitigacdo das desigualdades da

sociedade organizada em classes, como afirma Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 16):

A possibilidade de integrar formac&o geral e formag&o técnica no ensino médio, visando
a uma formac&o integral do ser humano é, por essas determinagdes concretas, condi¢ao
necessaria para a travessia em dire¢do ao ensino médio politécnico e a superacdo da

dualidade educacional pela superacdo da dualidade de classes.

Com a expansdo e interiorizacao dos IFs, 0 municipio de Ipora foi contemplado com uma
unidade do Instituto Federal Goiano, sendo publicada sua implantacdo em fevereiro de 2010.
Ipora localiza-se a 220 km de Goiania, na regido noroeste do estado de Goiéas. A origem do
municipio esta relacionada a exploracdo mineral por meio dos garimpos.

O municipio ndo possui industrias de grande porte. H& predominancia de microempresas
no ramo de confeccdes, na fabricacdo de racdo para bovinos e no beneficiamento de castanhas;
sua economia é baseada no comércio local e na pecuaria. Segundo dados do IMB (Instituto
Mauro Borges), 0 municipio destaca-se na producao leiteira e na producdo de mandioca. Sob a
perspectiva geografica, a estrutura de relevo varia de suave ondulado a ondulado com grau de
entalhamento moderado, com predominancia de topos convexos e planos onde predominam as
coberturas sedimentares. Iporé e regido estdo inseridos na area drenada pela Bacia Hidrogréafica
do Araguaia, com &rea de 86.109 km? (IPORA, 2015). Segundo dados do Gltimo censo (IBGE,
2012), o municipio tem uma populacéo estimada em quase 32.000 habitantes. Em 2019, o salério
médio mensal era de 2.1 salarios-minimos. A propor¢do de pessoas ocupadas em relacdo a
populacéo total era de 19,7% (IBGE, 2021).
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A abrangéncia do IF em Ipora é significativa. Tendo em vista a quantidade de alunos
matriculados em 2020, percebemos que essa instituicdo de ensino ndo atende somente Ipora, mas
também varios municipios do entorno, como ilustra 0 mapa a seguir com destaque dos alunos

matriculados em 2020, de acordo com seu local de domicilio.

Figura 05 - Mapa com locais de origem das residéncias dos alunos matriculados em 2020.

IF GOIANO IPORA: ORIGEM DOS ALUNOS MATRICULADOS, 2020
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Essa capilaridade de atendimento de alunos de toda regido esta em consonancia com a lei
de criacdo de interiorizacdo e fomento do desenvolvimento regional e local. O destaque é dos
alunos do Proeja, que além de enfrentarem a jornada de trabalho, ainda tinham que se deslocar
durante horas de dnibus para retomarem seus estudos.

Para a elaboracdo do produto educacional intitulado ‘Memorial de Formagéo: Trajetdrias
e Reflexdes de sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no IF Goiano - Campus Ipora’,
foi realizada uma pesquisa com uso de entrevistas gravadas por meio do Google Meet, de forma
gue os entrevistados pudessem relatar suas memorias relacionadas ao periodo de curso na
instituicdo. Para iniciar o dialogo, os relatos de alguns gestores indicam os desafios da

implantacdo do campus, como no relato 01:



80

[...] que eu me lembre até sair a lei de funcionamento do campus em fevereiro de 2010,
0 campus era uma obra inacabada, nés tinhamos varias coisas para serem concluidas,
entre elas, a parte elétrica, a parte hidraulica, o arruamento e o calgamento das ruas,
esse foi um dos principais desafios, pois a empresa que estava construindo o campus no
final de 2009 ela abandonou a obra em dezembro de 2009 chegamos aqui a obra estava
meio que abandonada, depois que deu tudo certo a partir do meio do ano de 2010,
comegamos a enfrentar novos desafios como a estrutura de energia elétrica dava
muitos problemas, ndo tinhamos internet e nem telefone, nds usavamos nossos proprios
aparelhos, a internet a gente usava a de casa. As aulas foram iniciadas em setembro de
2010, com os cursos técnicos em Agropecudria e Informatica, na modalidade
concomitante/subsequente. Mas os dois ja ndo existem mais. As reuniGes eram feitas
debaixo do pé de manga, pois ndo havia um ambiente pronto para tal
(GESTOR/DOCENTE MM, 52 ANOS).

Em outro ponto, o entrevistado recorda as primeiras impressoes:

Vim com a expectativa que seria uma oportunidade de crescimento, de aprendizado.
Quando vim para Ipord e vi a situagdo da institui¢do, pensei “serd que essa escola vai
funcionar?” N&o tinha energia elétrica. S6 havia uma lampada no campus e era acesa
na cantina da instituicdo. Pensei que chegaria na escola, ia estar tudo funcionando,
tudo novo. Quando foi no més margo ou abril confesso que fiquei com vontade de pedir
para voltar para minha cidade. Porque eu achei que a escola ndo iria funcionar,
porque ndo tinha autorizado o concurso ainda (GESTOR/DOCENTE MM, 52
ANOQOS).

O entrevistado relata, ainda, que participava de reunides sem fim na Reitoria e ficava
desmotivado, porque ndo via nada funcionando. Os relatos apresentados por alguns gestores
indicam que o inicio dessa trajetoria teve percalcos que foram enfrentados e vencidos pelo
convencimento dos pioneiros em acreditar que poderia dar certo, na oportunidade de se lancarem
nesses desafios de falta de estrutura e vencé-los.

Inicialmente, o Proeja apresenta a questdo da evasdo, presente na maioria dos cursos
dessa natureza dentro dos IFs, o acesso ao Programa nao se mostra suficiente para a conclusao
dos cursos. E preciso trabalhar politicas que garantam a permanéncia e éxito dos educandos que
acessam a EJA na expectativa de superar os estigmas historicos que os acompanham.

Nesse sentido, o relato 02, intitulado: ‘Um Proeja que estava funcionando e quase
acabando’, trata da mudanca de postura metodologica do professor para se alcangar os sujeitos
da EJA:

Quando cheguei ja tinha um Proeja que estava funcionando e quase acabando e ent&o
eu lembro que eu cheguei e comecei a fazer uma aula um pouco diferente com eles, que
eles achavam que eu tivesse brincando, né, porque eu comecei pedindo para eles
desenharem e ai era para eles desenharem as angustias e as aspiracgdes e eu lembro até
hoje que teve uma pessoa que me chamou muita atencdo pelos desenhos, acabou que
consegui ~ ficar mais proximo deles de uma maneira  simples
(GESTOR/COORDENADOR EF, 44 ANOS).
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A aproximacao e significagcdo dos conhecimentos com o mundo do trabalho dos sujeitos
da EJA ¢é um fator essencial para a permanéncia deles no Programa. Esses sujeitos trazem uma
vivéncia para a sala de aula que ndo pode ser ignorada, retornam ao ambiente escolar dotados de
saber popular, que deve ser considerado pela escola.

O Proeja também € considerado um lugar de lutas diérias contra as condi¢des sociais que
fizeram com que abandonassem o sistema escolar e, por isso, pode ser considerado um campo de

disputas, conforme relatado por um dos gestores entrevistados.

[...] Desde que eu entrei na coordenagdo, e a coordenagdo anterior & minha procurava
fazer uma acolhida para eles e tentar mostrar para eles que nés somos a escola, nés
somos o Instituto, s6 que com o passar dos dias, principalmente as pessoas que ja tém
familia, mulheres que tém filhos, que precisam deixar os filhos em casa para vir para
escola, esse processo de adaptacdo ele € mais duro, ele é mais dificil porque elas
muitas vezes precisa de lutar para estudar, né. Ndo s6 as mulheres, mas também os
homens precisam de lutar contra o cansaco de trabalhar durante todo o dia, ele tem de
lutar contra a familia, né, que ficou longe deles o dia todo ainda vai ficar a noite vai
ver s6 no fim de semana basicamente [...]Jos vejo assim que tem toda uma questéo
social envolvida, tem toda uma questdo de tempo, porque o tempo de um aluno de 30
anos ndo é o mesmo de um aluno de 15 anos, entdo ele tem um tempo de vida de
trabalho[...] Em reunides a gente ouve que ta formando quatro alunos significa que o
Proeja ndo t4 dando certo, eu acho o contrario, eu acho que a gente formar quatro
alunos est4 dando certo, ndo estaria dando certo se a gente ndo tivesse formando
nenhum (GESTOR/COORDENADOR 05, 38 ANOS).

Com relacdo aos relatos dos egressos, foi possivel tracar um perfil social e econédmico do
publico que acessa a educagdo de jovens e adultos na modalidade integrada com a formacéo
profissional. Com base nos fundamentos estruturais da desigualdade e exclusdo social,
reservadas principalmente para os sujeitos oriundos da classe trabalhadora, e nos dados obtidos
na pesquisa, foi possivel fazer uma interlocucdo com as categorias de analise de capital social
habitus de Bourdieu (BOURDIEU, 2007).

Para Souza (2014), as categorias de andlise que constituem a Teoria de Pierre Bourdieu,
tais como habitus, capital social e econémico, sdo imprescindiveis para a compreensdo de como
séo elaboradas e internalizadas as expectativas de formacédo influenciada pelo capital cultural,
econdémico e social que constituem os sujeitos trabalhadores que recorrem a formacéo
profissional. Para o autor, a escola serve como mecanismo de equalizagéo e reproducdo social e
os estudos de Pierre Bourdieu contribuiram para a reflexdo sobre os atores sociais a partir de sua
origem social e familiar e como elas repercutem nas trajetorias académicas e profissionais.

Nesse sentido, com o resultado da aplicacdo do questionario foi possivel elaborar o perfil
e as trajetorias dos egressos do Proeja no IF Goiano - Campus Ipord, foram fornecidos elementos

necessarios para o levantamento da origem familiar desses sujeitos, considerando os fatores de
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escolarizacdo e profissionalizacdo de suas filiagdes. Conforme demonstrado no gréfico 4, a

seguir, a predominéancia entre pais e mées é de baixa escolaridade:

Grafico 4 - Escolaridade de genitores em %
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados.

Pelo grafico, é possivel perceber que 56,66% dos pais e 33,33% das maes possuem
apenas o Ensino Fundamental, e apenas 6,66% das mées possuem uma graduacdo, sendo que,
para os pais, 0 maior nivel de escolaridade apresentado foi o Ensino Médio. Com relacdo as
ocupacdes, os relatos indicam que tanto os pais quanto as mdes dos egressos do Proeja tém
ocupacdes ligadas ao setor de servicos e agrario, fato que remete a um outro grande problema, o
éxodo rural, que provoca aglomerados nas periferias urbanas, gerando subempregos e situagédo
de vulnerabilidade social e econémica. As principais profissdes apresentadas sdo de lavrador,
pintor, mototaxista, carpinteiro, vigilante, dentre outros, e das mulheres sdo empregadas
domesticas, lavradoras, costureira e diarista. A modernizacdo do setor primario pode ser
consequéncia dessa migragao, “acarretando a formagao de bolsdes de pobreza nas periferias dos
grandes centros urbanos, para onde se deslocam os trabalhadores rurais em busca de ocupacao.
Com precaria ou inexistente qualificagdo, esses trabalhadores sdo incorporados, basicamente,
pelo mercado informal” (KUENZER, 1991, p. 11).

Quanto ao padrdo de mobilidade social dos egressos entrevistados, nota-se a
predominancia de profissdes que tradicionalmente ndo ocupam os lugares de emprego com
maior remunerac¢do no Brasil. A escolarizagdo e atividades laborais dos pais podem ter relacéo

direta com o éxito escolar dos filhos, é perceptivel a auséncia de sujeitos com origem de classes
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dominantes no publico da EJA, no IF Goiano - Campus Ipora, se considerarmos os fatores de
ocupacdo e renda. Nesse sentido, esse fato pode ser atribuido a relacdo de capital cultural,
apreendido por Bourdieu como um fator de desigualdade legitimado pela escola, a desigualdade
gira em torno do acolhimento do estudante que chega a escola com uma heranca cultural de
vantagens e de desvantagens transmitidas pelo meio familiar, considerando, além dos pais, todo
0 grupo familiar.

Essa relacdo foi estabelecida para a compreensdo, por parte do leitor, de que as histdrias
narradas merecem ser contadas e lidas por varios outros sujeitos do universo da EJA. O Proeja,
como jé relatado, iniciou suas atividades em 2011, e nestes dez anos de existéncia foram vividas
historias que deixaram marcas na sua trajetéria, como indicam os relatos obtidos com a pesquisa
realizada com os egressos. Isso significa que as historias que envolvem a educacdo de jovens e
adultos ndo podem ser vistas somente como histdrias de fracasso e descontinuidade, evasédo,
desisténcia e outros termos estigmatizantes, elas também devem ser vistas como historias de
vitdrias, de empoderamento e de libertacao.

Nesse sentido, podemos afirmar que, para eles, o Proeja deu certo. As narrativas listadas
a seguir demostram que cada vida importa, por trds de cada numero de matricula existe uma
historia de superagdo, de luta, de trabalhadores que se esforcaram diariamente em busca de
melhores condigdes de vida. Os sujeitos que integram o processo formativo avaliado buscam
superar medos, frustagdes, desencantamentos e as mais diversas dificuldades em busca do sonho
de concluir os estudos e, a partir dele, reunir as condi¢6es para acessar a universidade ou mesmo
compreender 0s mecanismos de tocar o préprio negocio.

Os sujeitos investigados narram sobre a importéncia do recebimento do tdo sonhado
diploma, ele representa muito mais do que um grau de escolaridade, representa uma vitdria, a
conquista de um sonho e as possibilidades de futuro. No relato que segue, destaca-se a narrativa

de uma egressa que revela nuances de sua trajetéria formativa:

[...] Minha histéria comega ai, hoje estou com 37 anos, nessa época estadvamos
correndo atras do piso salarial e as melhorias para nossa categoria, veio uma
advogada de Goiania fazer os calculos e nos assessorar, foi onde passei vergonha
porque era a Unica que ia ganhar menos, foi no dia 14 de agosto de 2014, sai de 14
muito triste e envergonhada, cheguei em casa e falei para meu esposo, eu passei
vergonha sou a Unica que ndo tenho o segundo grau. [...]perto da minha casa nao tem
iluminagdo, ndo tem asfalto a Unica iluminagéo era a luzinha da minha moto, eu ia
morrendo de medo, mas eu ia, tinha dia que eu chorava, falava que eu nao ia, meu
esposo dizia vocé vali, ai eu ia, depois fiz amizade com a turma e com os professores, foi
me ajudando muito. [...] sempre digo do que tenho muita saudade é do IF, foi muito
bom, por este momento do luto que passei, pela melhoria salarial, pela melhoria de
vida, enfrentar os proprios medos, tinha dia que eu ia o tempo estava bom na volta eu
tinha que voltar debaixo de chuva, eu voltava chorando, mas venci. [...] o que me fez
perder o medo, enfrentar o medo cara a cara, era pensar que eu estava procurando
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melhorar, tanto para mim, quanto para minha familia, para meu filho, pensar que
minha m&e ndo tinha nem segundo grau. Entdo o que me deu forca era essa vontade de
melhorar[...] (EGRESSA SC, 37 ANOS).

O enfrentamento dos desafios relatados pela entrevistada demonstra que, para alcancar o
objetivo inicial, os sujeitos da EJA precisam ser amparados por uma instituicdo que compreenda
as especificidades do seu contexto social, sdo questdes que envolvem as politicas de saneamento
basico, a qual ndo é ofertada para as comunidades periféricas, como iluminacdo publica,

transporte e seguranca. A narrativa destacada a seguir fundamenta tais condicdes:

Eu tenho 38, minha mée fez graduac&o, fez duas graduacdes, trabalha no Estado, parei
no 3° ano do Ensino Médio, faltava uns 4 meses para eu terminar, eu casei, né, ai vocé
ja viu, vocé casa ai eu pensava eu estou livre da minha mae ficar cobrando, deixar o
marido em casa, ele nem cobrava para eu parar de estudar foi besteira minha. Fiquei
16 anos fora da escola [...] minha filha me deu maior forga, meu marido ficou meio
assim, antes ele falava que voltar a estudar ndo é para mulher casada, mas nesse dia
que eu peguei o papel ele ndo falou nada ndo. No primeiro dia de aula me deu uma
sensacdo de medo, de ndo conseguir, porque 16 anos sem estudar, e ainda mais o peso
da instituicdo federal, fiquei com muito medo de ndo conseguir. Quando cheguei no IF
fui até na metade e parei e pensei gente o que eu estou fazendo aqui ndo vou conseguir,
aquele tanto de gente nos cursos superiores, mas ai fui, encontrei uma amiga que me
levou até minha sala e fui muito bem recebida pelo professor que estava na porta. Ai
esse processo de inseguranca ele foi diminuindo, eu fui sentindo que eu era capaz, que
eu ainda era capaz de estudar, que era possivel conseguir meus objetivos que tinha
parado por causa do casamento e por causa dos filhos, e ai foi crescendo isso dentro de
mim, que eu sou capaz e vou conseguir, mas todo dia era uma luta porque foram 16
anos sem estudar[...] Eu falava sé vou terminar o Ensino Médio, depois que entrei o
mundo se abre. Parece que estou vivendo em outro mundo. O conhecimento que eu
adquiri me ajudou no processo pessoal de ouvir e escutar o préximo, de ter mais
empatia pelo outro, de compreender, eu falo para meu marido que a gente esta sempre
mudando, se transformando, para mim o estudo é isso uma evolucdo, cada dia eu
aprendo um pouco, cada dia cresco um pouco mais como ser humano. [...]Jo
conhecimento quando vocé passa adquirir conhecimento além de se transformar vocé
passa a transformar também o ambiente onde vocé vive, parece que até o semblante da
gente muda (EGRESSA VQ, 38 ANOS).

A autoestima € outra questdo que implica diretamente nos resultados educacionais, pois
acreditar que é possivel € o primeiro passo para buscar 0s meios para superar as dificuldades na

retomada dos estudos, conforme a sustentacgdo tedrica destacada:

A autoestima deve ser trabalhada diariamente em sala, é de fundamental importancia
para a permanéncia destes alunos que, timidamente, retornam aos bancos escolares, com
a garra e a vontade de se formarem para “ser alguém na vida”. Pois o fracasso escolar
esta intimamente ligado a desmotivacdo, por parte dos alunos, no que se refere a
continuidade dos estudos (ALVES, 2014, p. 3).



85

Em outro trecho dos relatos capturados, é possivel perceber que o retorno ao ambiente
escolar pode ser visto como uma janela para os sonhos, de inicio pode ser apenas para o
cumprimento de uma etapa da vida, mas, posteriormente, as conquistas e 0 preparo para a
atuacdo em sociedade pode contribuir para que esses sujeitos interajam em suas comunidades e
em seus grupos sociais, provocando mudancas estruturais a partir da compreensédo da sua fungéo

enguanto ser social.

Eu tenho 27 anos estou divorciada agora, tenho 3 filhos pequenos a mais velha tem 7
anos, a primeira vez que entrei foi em 2015 depois tranquei, porque tive a minha
segunda filha, depois em 2019 retornei novamente para terminar o Gltimo periodo, com
muito incentivo da coordenadora, eu estou morando na casa da minha mée, depois do
divércio, porque ainda ndo consegui o divorcio, ela me ajuda com as criancgas, so ela
que tem renda ultimamente, trabalha como diarista, deve ganhar em média um salario
minimo por més, meu bebé mais novo esta com quatro meses. Nao estou trabalhando no
momento porque ndo tenho com quem deixar as criancas, na verdade minha mae é
minha avé ela que me criou e ainda cria até hoje. Deixei a escola com 16 anos, agora
que consegui terminar, fiz vestibular e comecei Histéria na UEG, mas nao tive como
continuar porque com o neném mais novo ficou muito dificil. O IF foi uma
oportunidade para mim, [...] arrumo alguns bicos que pode levar as meninas, mas
assim que o neném tiver uma idade vou trabalhar de novo. Quero voltar a estudar
porgue agora até larguei mais de mim para ajudar minhas filhas... mas quero voltar a
estudar terminar a faculdade e arranjar um emprego, aprendo rapido, sei que vou
conseguir (EGRESSA JB, 27 ANOS).

A luta da mulher para o retorno a escola é ainda maior pelas dificuldades da dupla e até
tripla jornada. Nao é incomum historias como a da egressa JB, que abre mdo de continuar o0s
estudos para priorizar os filhos, principalmente agora, no novo ambiente de ensino remoto, em
que as familias carentes tém pouco ou nenhum acesso as tecnologias, muitas dessas familias
contam apenas com telefone celular para acompanharem o chamado ensino remoto, desde 2020.

Na aplicacdo do produto, foram selecionadas duas formas: uma para os alunos em curso e
outra para os gestores do IF Goiano. Aos alunos em curso, foi feito o contato com a coordenacao
do Programa, que autorizou a aplicacdo. Logo apds esse contato, foi solicitada a ajuda de um
professor, que cederia o espaco em aula. Apés a aplicagcdo do produto, foi solicitado aos alunos
que o avaliassem.

O resultado da avaliacdo foi favoravel, a qualidade do material foi avaliada entre boa e
excelente, quanto a motivacdo a permanéncia, 100% dos avaliadores consideraram que os relatos
apresentados no produto favorecem a permanéncia dos estudantes em curso. Da mesma forma
ocorreu com as questdes de relevancia do registro das trajetorias formativas em memorial, 100%

dos avaliadores consideraram importante esse registro.
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Aos gestores da instituicdo que integram &reas correlacionadas aos egressos ou de
integracdo escola/comunidade, foi encaminhada por e-mail a versdo digital do produto
educacional, uma vez que reuni-los em um mesmo horéario seria muito dificil, haja vista a agenda
sobrecarregada de fim de semestre que eles enfrentam. O resultado das avaliacbes com 0s
gestores foi considerado favoravel, o produto recebeu varios elogios, como apresenta a resposta
de um dos avaliadores, ao ser indagado sobre suas impressoes sobre o material:

O produto apresenta uma qualidade técnica e cientifica alta. Os relatos apresentados
no produto emocionam e coloca-nos a refletir sobre o papel da nossa instituicdo na
cidade e como transformamos (e podemos transformar) as vidas das pessoas em
situacdo de vulnerabilidade, possibilitando um futuro melhor para elas e para os
membros de suas familias. Pés-pandemia, devemos investir mais no Proeja, pois temos
observado um alto indice de evasdo no ensino regular, e a conclusdo do ensino por
meio do Proeja podera transformar (para melhor) a vida de muitas pessoas que nao
conseguiram concluir o Ensino Médio anteriormente (GESTOR AV/02).

A qualidade do produto educacional também recebeu avaliacdo indicada com as

referéncias de boa a excelente, conforme demonstrado no grafico a seguir:

Grafico 5 - Avaliacao do produto educacional/gestores

Como vocé avalia a qualidade deste produto educacional?

Legenda
Ruim
Razoavel
Bom

Muito bom

@® Excelente

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados.

Em outra questdo levantada sobre a reflexdo sobre a forma de se pensar a educacdo de
jovens e adultos, considerando a condic¢do social dentro do IF Goiano, em especial no Campus
Ipora, 100% dos avaliadores indicaram que o produto educacional possibilita uma reflexdo sobre

as questdes mobilizadas na investigacao, especialmente no Proeja.



87

3.1 Finalizando o diélogo...

Neste trabalho de conclusdo do curso de pos-graduacdo, Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, foi possivel apreender que os IFs sdo instituicbes
originarias de entidades centenarias e cuja acdo politico-institucional, protagonizada ao longo de
sua trajetdria, pode ser considerada como um patriménio da sociedade brasileira, especialmente
para as comunidades em que estdo inseridos.

Os IFs oportunizam educacdo publica, gratuita, inclusiva e de qualidade, articulando o
ensino, pesquisa e extensdo. As narrativas dos sujeitos participantes desta investigacdo revelam
uma parte da trajetéria dos dez anos de implantacdo do IF Goiano — Campus Ipora (2010-2020),
ressaltando os éxitos e eventualmente os percal¢os identificados pelos entrevistados.

Destaca-se a responsabilidade social que essas instituices tém, em especial na
comunidade iporaense. Ao documentar as historias dos egressos do Proeja com suas préprias
palavras, deixa-se evidente 0 quanto a educacdo pode ser um exercicio de cidadania e
empoderamento, resultando em fortalecimento da classe trabalhadora. Nessa expectativa, espera-
se que o leitor desta producdo académica possa acessar as historias reveladas e refletir sobre as
possibilidades de fortalecimento da proposta do Proeja dentro dos IFs, para que a educacédo
profissional integrada a educacdo basica se concretize e consolide e, cada dia mais, possa
contribuir no processo de apropriagdo e consolidacdo de processos formativos com potencial de
promover mobilidade social.

Dito isso, espera-se que o produto educacional elaborado possa mobilizar e ratificar o
legado politico-institucional que o IF Goiano - Campus Ipord € capaz de desenvolver,
notadamente na busca de um modelo de educacdo popular, emancipatoria e inclusiva, a partir da
pratica pedagogica do Proeja. O produto educacional pode ser acessado na integra na plataforma
eduCAPES, no link: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/642504
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada teve como objetivo evidenciar a efetividade social, politica e
institucional dos sujeitos do Proeja do IF Goiano — Campus Ipora, uma modalidade de ensino
que integra um curso de formacdo profissional com a ultima etapa da educacdo basica. Para
tanto, foi necessario rememorar, junto aos egressos e servidores da instituicdo investigada, as
memorias e narrativas do Proeja, revelando processos identitarios construidos historicamente
pelos sujeitos egressos, no periodo compreendido entre 2011, ano de sua implantacéo, até os dias
atuais.

Essa retomada das memorias foi salutar para se promover o debate dentro da instituicao e
colocar em evidéncia o Proeja, que se configura como uma das modalidades de ensino ofertadas
pelos IFs, dentro da perspectiva de educacdo de jovens e adultos, conforme a discussao
estabelecida no percurso desta investigacdo. Pretendeu-se ser ousada na intencdo de propor uma
formacdo integral a um publico que historicamente foi tratado como residual ou excluido do
sistema educacional, com varios estigmas a serem superados. Tal modalidade torna-se necessaria
por se tratar de uma acdo com potencial de mobilidade social, conforme percebido nas narrativas
e memorias dos egressos do Proeja do IF Goiano - Campus Ipora.

Na trajetdria da pesquisa, a partir dos referenciais tedricos foi possivel a producdo de um
artigo que, em nosso entendimento, é de suma importancia, considerando o atual momento
politico em que vivemos. A producdo de um artigo em homenagem ao intelectual Paulo Freire
(APENDICE D) configura uma contribuicdo adicional, forjada no meu processo formativo. E
salutar, nestes tempos de ataques a educacdo dos trabalhadores e especialmente a um
autor/tedrico que ajuda a sustentar as propostas de EJA no Brasil e até fora dele.

Com relacdo aos egressos do Proeja, foi possivel tracar seu perfil socioeconémico, em
geral tém sua origem e composicdo familiar com baixa escolaridade, ocupacdo nos setores
agricolas e servicos manuais, as mdes de familia geralmente apresentam menor nivel de
escolaridade, além de representarem taxas expressivas nos indicadores de desemprego ou
subemprego/informalidade. Com relagéo a ocupacdo dos egressos, muitos conseguiram acessar a
universidade, no entanto, nem todos conseguiram permanecer estudando. Ja os que resolveram
empreender ou administrar seu proprio negécio, colocando em pratica o que aprenderam no
curso, contam com satisfacdo as melhorias alcangadas, tanto pessoais quanto profissionais.

Do ponto de vista institucional, percebe-se que, mesmo sendo uma proposta interessante,
0 Proeja precisa ser fortalecido, para que ndo seja mais um Programa com inicio, meio e fim,

como tantos outros relacionados & educacéo de jovens e adultos no Brasil. Percebe-se, dentro dos
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IFs, a partir das projecdes indicadas em seus PDIs, que a EJA ainda ndo se consolidou como
politica publica, conforme o prescrito na legislagdo que a instituiu. Pelos dados apresentados
referentes ao percentual de matriculas, ha indicios de que o Proeja possa estar morrendo dentro
da rede federal. Para seu fortalecimento, é preciso que os gestores tomem medidas que possam,
além de atrair mais matriculas, criar possibilidades e mecanismos de permanéncia e éxito dos
sujeitos que acessam essa formacao.

Com o agravamento das desigualdades educacionais e sociais causadas pela pandemia, a
EJA ndo pode ser tratada apenas como uma questdo residual, como afirma Moura (2014). Pela
quantidade de brasileiros que, pela legislacao, teria direito a educacdo basica até os 17 anos, pela
oferta obrigatdria do Estado, fica de fora uma grande parcela da popula¢do. Dados da PNAD-C
(2019) indicam gque mais da metade das pessoas com 25 anos ou mais ndo completaram o Ensino
Médio. Sdo cerca de 69,5 milhdes de brasileiros que ndo concluiram essa etapa (PNAD
Continua, 2019).

Os dados divulgados em julho de 2020 também indicam que, das 50 milhdes de pessoas
de 14 a 29 anos do pais, 20,2% (ou 10,1 milhdes) ndo completaram alguma das etapas da
educacdo bésica, seja por terem abandonado a escola, seja por nunca a terem frequentado. Desse
total, 71,7% eram pretos ou pardos. Isso indica que as politicas para educacdo de jovens e
adultos ndo tém atendido as expectativas e necessidades desses sujeitos.

Os fatores relacionados a renda e inseguranca alimentar, gerados pelo periodo
pandémico, podem ter relacdo direta com essa questdo preocupante e crescente. Mas, dentro da
proposta do Proeja nos IFs, a partir desta pesquisa € possivel identificar algumas fragilidades,
uma delas é a questdo curricular, sendo necesséria a constru¢do de um curriculo voltado para a
formacao integral, pouco vista nos documentos norteadores do Proeja. Outra acdo é a formacao
continuada de professores para atuacdo na EJA e educacdo profissional, pois, como vimos nas
entrevistas, os professores atuantes na EJA sdo na maioria bacharéis ou licenciados, sem
nenhuma experiéncia ou formacao para atuacdo nessa modalidade de ensino.

O produto educacional elaborado a partir da pesquisa contribui no sentido de provocar
uma reflexdo nas questdes relacionadas a essa modalidade de ensino, reflexdes necessarias para
uma postura mais empética de relacdo professor/aluno, para a adaptagdo curricular, a
compreensdo dos sujeitos, a condic¢do de ndo-crianca, a especificidade do aluno trabalhador.

Mesmo com as questdes apresentadas, que sdo adaptacOes sugeridas para fortalecer a
proposta do Proeja no Campus lIpord, foi possivel perceber nas narrativas que o Programa tem
dado certo na efetividade social e pedagdgica, uma vez que seus egressos descrevem o itinerario

formativo como responsavel por grandes mudangas na compreensdo do seu meio social, na
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organizacao financeira pessoal, na possibilidade de abertura do proprio negdcio, na possibilidade
de seguir os estudos, ou seja, da ao egresso uma visdo ampla da sua condicao de trabalhador e de
sujeito de direitos.

O produto educacional elaborado com base nas experiéncias formativas dos egressos e
dos gestores da EJA no IF Goiano - Campus Ipora traz momentos de angustia, medos, desafios
que, ao final, foram superados com muita luta de seus sujeitos. Tornou evidente que o retorno ao
ambiente escolar é facilitado quando ha apoio do nucleo familiar e também dos agentes da
comunidade escolar, pois os desafios de adaptacao depois de muito tempo fora da escola ndo se
configuram em uma tarefa facil.

Na avaliacdo do produto pelos gestores, foram apreendidas reflexdes sobre a EJA dentro
do IF Goiano, percebeu-se a forca de transformacdo que a educacdo tem nas pessoas, em
especial ao publico da EJA. Nessas narrativas, é possivel apreender a importancia desses
sujeitos se tornarem cidaddos ativos, bem como o registro da memoria do Instituto Federal
Goiano - Campus Ipora.

As principais dificuldades encontradas no decorrer da pesquisa foram a localizacédo e
aproximacdo dos egressos dos cursos, em um periodo de quase dez anos, esses sujeitos podem
ter trocado de endereco e telefone, o que dificulta o contato. Outro fator comprovado com a
pesquisa € a dificuldade de a instituicdo manter uma politica de acompanhamento de egressos
verdadeiramente efetiva. No decorrer desse periodo, as taxas de evasdo continuam altas,
mesmo com as agdes promovidas pela instituicdo em busca da permanéncia dos sujeitos que
acessam essa formacéo.

A investigacdo dos documentos norteadores apresentou incorréncia predominante da
formacdo por competéncias, caracteristica herdada da pedagogia tecnicista, evidenciando a
necessidade formativa e as dificuldades relativas a implementacdo do curriculo integrado. Essa
questdo pode estar associada a varias razdes, desde a auséncia de dominio por parte dos
profissionais que os elaboram com a perspectiva de construcdo curricular em processo, até a falta
de adesdo politico-pedagogica aos referencias inerentes a uma formacéao progressista.

Diante desse quadro, a compreensdo que fica € que agdes que promovam o debate
sobre a EJA aliada & formacgdo profissional precisam ser amadurecidas, agdes que
efetivamente promovam a formacao integral, de forma a privilegiar a classe trabalhadora com
0 conhecimento que possa deixa-la livre as possibilidades de futuro, com mais dignidade e
condicdes efetivas de exercer seus direitos de cidadaos.

A pesquisa poderia ser ampliada futuramente, considerando 0s ndmeros macros em

termos de rede federal para se constatar se 0 Proeja esta se configurando em outra politica
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descontinuada ou se tem perspectiva de renascimento e fortalecimento dentro da Rede Federal
de Educagdo, uma vez que atende a demanda da classe trabalhadora, que luta diariamente
contra 0s estigmas, 0 cansaco e abre mao do convivio da familia em busca da retomada dos

estudos e de uma vida mais digna.
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Apéndice A — Roteiro para aplicacdo das entrevistas e instituicdo do questionario no
Google Forms, para aplicagcdo com os egressos do Proeja Integrado ao Ensino Médio no

Campus Ipora.

1. Perfil e formacéo

Sexo:

( ) Feminino () Masculino

1.2. Situacdo civil:

( ) casado ( ) solteiro ( ) unido estavel ( ) outro

1.3. Quantidade de membros da Familia:

2. Filiacdo:

3. Profissdo do pai:

4. Nivel de escolaridade do pai:

5. ( ) ndo alfabetizado ( ) ensino fundamental ( ) nivel médio ( ) graduacdo ( ) pds-
graduacéo

6. Profissdo da mée:

7. Nivel de escolaridade da mée:

8. ( ) ndo alfabetizado ( ) ensino fundamental ( ) nivel médio ( ) graduacdo ( ) pOs-
graduacéo

9. Renda per capita

( ) até um salario minimo () de um a dois salarios minimos ( ) trés ou mais salarios minimos
10. Apds a conclusdo do curso de Qualificagcdo em Administracdo Integrado ao EM, sua renda:
( ) aumentou () indiferente ( ) diminuiu

11. Formacdo académica:

( ) Ensino médio ( ) Graduacéo ( ) P6s-graduacdo

Instituicdo que cursou:

( ) Publica ( ) Privada () outros
12. Experiéncia profissional

12.1. Relate qual(is) foi(ram) a(s) experiéncia(s) profissional(is), vinculada(s) ao mundo

trabalho, que vocé considera mais significativa(s) durante a realizagdo do curso.

12.2. Relate suas motivagOes pela escolha desse curso.
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12.3. Em sua opinido, quais aprendizagens proporcionadas pelo curso podem ser consideradas

mais relevantes, importantes?

12.4. Atuava profissionalmente em que area antes do curso?
( ) autdbnomo ( ) atividade empresa privada ( ) atividade em instituicdo publica ()

desempregado ( ) outra atividade

12.5. Ocorreu alguma alteracdo/mudanca na sua area de atuacdo apos a conclusao do curso?

( )sim ( )néo

12.6. Faca um breve relato sobre sua vida profissional atualmente. (Satisfacdo e realizacdo

pessoal, valorizacdo financeira, crescimento na carreira etc.)

13. Crescimento socioecondmico

13.1. Descreva em linhas gerais como foi o processo de aprendizagem de conhecimentos
técnicos e a apropriacdo de valores e praticas profissionais durante o Curso de Qualificacdo em
Administragdo integrado ao Ensino Médio.

13.2. Em sua opinido, o mundo do trabalho, constituido na atualidade, oferece oportunidade de
atuacdo em sua area de formacao, proporcionada pelo curso Proeja?

()sim ()ndo ( )em parte

13.3. Perspectivas de atuacdo: relate/escreva no espago abaixo seus planos de atuacdo para 0s

préximos cinco anos.

13.4. Considerando a afirmagdo: “Meu ingresso no IF Goiano foi muito satisfatorio”, voceé:
a) Com relagéo a apropriacdo de novos conhecimentos

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro ndo opinar.

b) Relagcdo com os colegas

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro ndo opinar.

¢) Relagédo com os professores

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro ndo opinar.



103

d) Assisténcia estudantil

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro ndo opinar.

e) Interacdo com outras culturas e realidades

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro ndo opinar.

) Sentimento de pertencimento

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro néo opinar.

g) Preconceito/discriminacédo

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro ndo opinar.

h) Realizagdo de estagios, monitorias, pesquisa, e outros projetos de ensino

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro ndo opinar.

13.5. Considerando a afirmagdo: “A convivéncia com diferentes sujeitos/individuos, no contexto
escolar do IF Goiano, consolidou ou transformou meus valores e principios”, vOCé:

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Prefiro ndo opinar.

13.6. Considerando a afirmagéo: “A instituigdo me proporcionou crescimento em outras areas
além do ensino/formacdo”, voceé:

( ) Discorda. ( ) Concorda. ( ) Indiferente.

Justifique sua resposta:

13.7. Descreva seu processo individual de adaptacdo e acomodacdo ao ambiente escolar e ao
processo formativo do Curso de Qualificacdo em Administracdo Proeja, destacando um aspecto

positivo e um aspecto negativo:

14. Desafios

14.1 Aponte duas diferencas que mais frequentemente lancaram desafios para sua aptidao,
convivéncia, permanéncia e relacionamento com os demais alunos no espacgo escolar, durante
sua formac&o no curso de Qualificacdo em Administracdo integrado ao Ensino Médio.

( ) Diferencgas de educacgéo familiar

( ) Diferengas de capacidade cognitiva

( ) Diferengas de poder aquisitivo do grupo familiar

( ) Diferengas de posse de bens materiais (materiais, celulares, outras)

( ) Diferencgas de posicao social

( ) Diferengas entre homens e mulheres
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( ) Diferencgas entre heterossexuais e homossexuais

( ) Diferencas entre as geragdes mais jovens e as geracoes mais velhas

( ) Diferencas entre alunos da comunidade do bairro e alunos provenientes de outras
comunidades

( ) Diferengas religiosas (religies diferentes)

( ) Diferengas de torcidas de times de futebol

( ) Diferencas de crencas religiosas

( ) Diferencas de origem étnica, raca

( ) Diferengas entre professores, alunos e servidores

( ) Diferengas linguisticas (modo de falar, sotaque, etc.)

( ) Diferencas culturais (regionalismos, origem)

( ) Diferenca de grupos urbanos

( ) Diferencas de caracteristicas fisicas, alto e baixo, gordo e magro, deficiéncias, etc.

( ) Outras diferencas.
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Apéndice B — Roteiro para aplicacdo das entrevistas com os docentes e gestores do Proeja
integrado ao Ensino Médio na Modalidade Proeja.

Membros da equipe pedagogica, coordenador(a) e docentes do Curso de Qualificacdo em
Administracdo integrado ao Ensino Médio na modalidade Proeja do IF Goiano - Campus

Iporé.

Parte 1 - dados do participante

1. Nome:

2. ldade (em anos): (use somente nimeros)
3. Sexo: () Feminino () Masculino

4. Funcao/trabalho que desempenha ou desempenhou

( ) Coordenador do Curso () Professor ( ) Equipe pedagdgica
5. Tempo na instituigdo (em anos): (use somente nimeros)

6. Formacao:

Parte 2: Perguntas sobre o funcionamento do Curso de Qualificacdo em Administracdo integrado

ao Ensino Médio na modalidade Proeja

1. Sobre a estrutura fisica da escola e as condi¢des para realizacdo do trabalho docente, qual a

sua opinido?

2. Tem alguma opinido em relacdo a empregabilidade dos egressos do curso?

3. Quais as principais dificuldades que vocé percebe que o egresso enfrenta apds a concluséo do

curso?

4. Como foi o processo de elaboracdo e implementacgdo da proposta que operou modificagdes na
estrutura do Curso de Qualificacdo em Administracdo integrado ao Ensino Médio na modalidade

Proeja?
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5. O entrevistado enfrentou algum tipo de resisténcia por parte de algum profissional docente ou
técnico administrativo durante a atuag&o no curso Proeja?
( )Sim ( ) Nao

Descreva:

6. Qual foi sua maior dificuldade em sua atuacgdo profissional no &mbito do curso Proeja?

Lembre-se: suas respostas serdo tratadas de forma confidencial e em nenhum momento sera divulgado o
seu nome quando for necessario exemplificar determinada situag&o, sua privacidade sera assegurada, uma

vez que seu nome sera substituido por letras e de forma aleatéria.

Agradeco a colaboracao!!
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Apéndice C — Roteiro para aplicacao das entrevistas com egressos para construgdo do

produto educacional

Roteiro do Memorial de Formacéo: trajetérias e reflexdes de sujeitos da Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA) no IF Goiano - Campus Ipora

a) Apresentacao do egresso: nome — idade — estado civil — filiagdo— origens— membros da

familia;

b) Indicar memdrias da experiéncia formativa;

¢) Qual foi 0 curso — que ano concluiu — a importancia da formag¢ao recebida — desafios na
experiéncia formativa — Qual a situa¢ao pratica marcada em sua memoria sobre a experiéncia
com o curso realizado no IF Goiano - Campus Ipora?

d) Quais os fatores de mobilidade social;

e) Trajetoria profissional — qual sua area de atuagdo — a importancia da formacdo para
atuagdo profissional — projeg¢oes futuras — relate como se sentia antes de terminar o Ensino
Médio — Qual sua opinido sobre a organizacdo social e do trabalho ap6s entrar no IF Goiano -

Campus Ipora?

f) Sobre a Rede Federal: Como avalia a importancia da implantacdo do Instituto Federal
para o entrevistado, para a cidade de Ipora - GO e para a regido?

g) Por que as pessoas ndo devem desistir da proposta do Proeja?
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Apéndice D — Contribuigdes

Contemporaneidade de Paulo Freire na educacéo de jovens e adultos no Brasil: um estudo
bibliografico!

Paulo Freire's contemporaneity in Youth and Adult's Education in Brazil: a bibliographic
research

La contemporaneidad de Paulo en la Educacion de Jovenes y Adultos en Brasil:
una investigacion bibliografica

Autores:
- Adenilda Rodrigues da Silva Junqueira

- Prof. Dr. José Carlos Moreira de Souza

Resumo: O objetivo deste artigo é discutir as contribuicdes tedrico-metodoldgicas formuladas
pelo intelectual e educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997) acerca da modalidade Educacéo
de Jovens e Adultos. A discussdo é amparada em estudo bibliogréfico relacionado as teorias
elaboradas por Paulo Freire. Inicialmente, foram elencados marcos tedricos dessa modalidade,
relacionando-a ao contexto histdrico, para apreender a sua importancia politico-econémica na
sociedade atual. Embora o método originalmente desenvolvido e aplicado por Paulo Freire ndo
seja predominante nas praticas pedagdgicas da EJA, sua influéncia tedrico-conceitual ainda é
predominante em diferentes pesquisas do campo educacional brasileiro e também mundo afora.
O presente texto faz um recorte da referida teoria educacional, as contribui¢des, sua aplicacdo no
processo ensino-aprendizagem da EJA, trazendo uma reflexdo no papel social da escola,
sobretudo no tempo contemporaneo, evidenciando a possibilidade da inclusdo dos sujeitos da
EJA a partir da apropriagéo dos conhecimentos em decorréncia da educagéo.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educacdo de Jovens e Adultos. Marcos Tedricos.
Contemporaneo.

Abstract: The aim of this article is to discuss the theoretical and methodological contributions
made by the Brazilian intellectual and educator Paulo Freire (1921-1997) about the Youth and
Adult Education modality. The discussion is supported by a bibliographic study related to the
theories elaborated by Paulo Freire. Initially, theoretical frameworks of this modality were listed,
relating it to the historical context, in order to apprehend its political-economic importance in
today's society. Although the method originally developed and applied by Paulo Freire is not
predominant in pedagogical practices in EJA, its theoretical and conceptual influence is still
prevalent in different researches in the Brazilian educational field and also around the world.
This text makes a cut of the aforementioned educational theory, the contributions, its application

1 CONTEMPORANEIDADE DE PAULO FREIRE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL:
UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO, artigo publicado: Revista Pratica Docente, V. 6 n. 02 (2021). Disponivel em:
http://periodicos.cfs.ifmt.edu.br/periodicos/index.php/rpd/article/view/1088.
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in the teaching-learning process of EJA, bringing a reflection on the social role of the school,
especially in contemporary time, showing the possibility of including the subjects of EJA from
the appropriation of knowledge as a result of education.

Keywords: Paulo Freire. Youth and Adults Educational. Theoretical Marks. Contemporary.

Resumen: El objetivo de este articulo es discutir los aportes tedricos y metodoldgicos del
intelectual y educador brasilefio Paulo Freire (1921-1997) sobre la modalidad de Educacion de
Jovenes y Adultos. La discusion se sustenta en un estudio bibliografico relacionado con las
teorias elaboradas por Paulo Freire. Inicialmente, se enumeraron los marcos teéricos de esta
modalidad, relaciondndola con el contexto histérico, para aprehender su importancia politico-
econdmica en la sociedad actual. Si bien el método originalmente desarrollado y aplicado por
Paulo Freire no es predominante en las practicas pedagdgicas en EJA, su influencia tedrica y
conceptual adn prevalece en diferentes investigaciones en el campo educativo brasilefio y
también en todo el mundo. Este texto hace un corte de la mencionada teoria educativa, los
aportes, su aplicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de EJA, trayendo una reflexién
sobre el rol social de la escuela, especialmente en la época contemporanea, mostrando la
posibilidad de incluir las asignaturas de EJA a partir de la apropiacion de conocimientos como
resultado de la educacion.

Palabras Clave: Paulo Freire. Educacion de Jovenes y Adultos. Hitos tedricos. Contemporaneo.

1. Introducéo

Este artigo resultante de estudo bibliografico é parte da pesquisa de mestrado intitulada:
‘Memorias e narrativas de egressos/as do Proeja no Instituto Federal Goiano - Campus Ipora’. A
pesquisa tem como objetivo avaliar como a universalizacdo da educacdo basica tem sido pauta
dos compromissos assumidos pelo Estado brasileiro, especialmente nas dltimas décadas do
século XX e nesse inicio de século XXI, notadamente frente aos organismos internacionais, a
partir da avaliacdo da implementacdo da modalidade numa instituicdo de educacdo basica,
técnica e tecnolégica, como apontado por Gadotti (2008).

O contexto histérico em que esta inserida a educagdo de jovens e adultos, conforme
avaliacdo de Ramos (2014), é marcado por politicas publicas descontinuadas e rupturas de
programas, que operam de acordo com as mudancas nos cenarios politicos. Segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020), ainda hoje o Brasil ndo conseguiu
garantir o direito constitucional a educacao basica a todas as pessoas.

Conforme dados do IBGE (2020), a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD-C), em 2019, demonstrou que aproximadamente 6,6% dos brasileiros, com
idade de 15 anos ou mais, ainda estdo na condicdo de ndo escolarizados: isso representa 11
milhGes de pessoas vivendo a margem da sociedade letrada. Houve uma reducéo de 0,2%, se
compararmos com o0s dados de 2018. Essa questdo se agrava ao analisar regionalidades

diferentes, sendo os indices mais expressivos na regido Nordeste, que alcanca 13,9% da
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populagdo com idade de 15 anos ou mais, um percentual maior que aqueles verificados nas
regides como Sul e Sudeste, que apresentam indices de 3,3% da populacdo sem nenhuma
instrucéo.

Nesse sentido, outro recorte importante da PNAD-C tem relacdo ao local de domicilio,
pois a populagéo rural concentra a maior parte dos ndo escolarizados, com indice até trés vezes
superior ao verificado na populagdo urbana. Além das desigualdades entre as regiGes do pais,
outros indicadores devem ser considerados, como o fator cor ou raga, em que se observa que
8,9% sao declarados negros e pardos, que chega a ser um indice quase trés vezes maior do que o
dos declarados brancos, de 3,6%.

Em 2019, os dados do IBGE apontaram que quase 75% dos jovens entre 18 e 24 anos
estdo atrasados no que toca a relacdo idade-série ou abandonaram a escola. Outro recorte
preocupante remonta a desigualdade de acesso e permanéncia entre a populacdo declarada branca
e preta/parda, que continua muito elevada, sendo um dos fatores apontados para o abandono dos
estudos a necessidade que estes jovens tém de trabalhar para contribuirem com o sustento da
familia. No entanto, quanto a evasdo escolar dos sujeitos declarados pretos/pardos, ha outros
fatores que podem contribuir para a evasdo. Munanga (2005) sustenta que o despreparo de todo o

sistema educacional, inclusive do professor, tende a promover essa evaséo.

[...] o preconceito incutido na cabeca do professor e sua incapacidade em lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteldo preconceituoso dos
livros e materiais didaticos e as relagbes preconceituosas entre alunos de diferentes
ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam
seu aprendizado. O que explica o coeficiente de repeténcia e evasdo escolar altamente
elevado do alunado negro, comparativamente ao do alunado branco (MUNANGA,
2005, p. 16).

Em relacdo ao recorte de género, é possivel perceber que, em todos os indicadores
listados a seguir, as mulheres tém alcancado indices melhores, o que permite concluir que,
mesmo com as dificuldades apontadas anteriormente, como gravidez e predominancia na
execucdo dos afazeres domesticos, elas estdo se qualificando e elevando os niveis de
escolaridade, apresentando indicadores superiores aqueles verificados na populagdo masculina,

como observado na Tabela 1.
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Tabela 1 - Taxa de analfabetismo e defasagem escolar

Brasil Brancos Pretos/ pardos ~ Homens Mulheres
Taxa de analfabetismo 6,6% 3,6% 8,9% 6,9% 6,3%
Frequéncia escolar adequada 21,4% 29,7% 16,1% 18,4% 24,5%
Atraso escolar dos estudantes  11% 8,2% 12,7% 12,3% 9,7%
Concluiu a educacéo basica 4,1% 6,0% 2,8% 3,1% 5,1%
Néo frequenta escola e ndo 63,5% 56,1% 68,3% 66,3% 60,7%

concluiu a educagdo bésica

Fonte: IBGE (2020).

A formacdo integral no percurso do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja) aproxima-se
da educacdo humanista e libertadora que objetivava Paulo Freire na pratica de ensino e
alfabetizac&o de jovens e adultos, e isso tem influenciado na vida do professor e do estudante
envolvidos nessa modalidade.

Desse modo, inicialmente buscou-se elencar alguns marcos teéricos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil; em seguida, evidenciar as contribui¢es do educador Paulo
Freire para a modalidade EJA, entendendo a educacdo como ato politico e, por sua natureza, em
constante disputa ideoldgica de acordo com o projeto societario em vigor; sdo discutidas as
concepcdes de educacdo, ensino e aprendizagem em disputa no campo da EJA, em um terceiro
momento; e, enfim, contemplar o objetivo deste artigo por meio do contetdo, da discussdo e das
andlises a partir de pesquisa bibliogréfica.

A EJA é uma modalidade de ensino ofertada para aqueles que, em algum momento,
foram excluidos do processo educacional, seja por motivos sociais, politicos ou culturais. Assim,
pode-se dizer que a instituicdo escola fracassa com esse publico que é, geralmente, oriundo de
classes abandonadas pelo Estado, cresce com condigdes precarias, diferente da elite, que tem em
casa o0 suporte para complementacdo de suas horas de estudo. Para Paiva, Machado e Ireland
(2006), ha uma diversidade expressiva no publico da EJA, que estd em um processo de

transformacéo do perfil por faixa etaria, expectativa e comportamento.
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Trata-se de um jovem ou adulto que historicamente vem sendo excluido, quer pela
impossibilidade de acesso a escolarizagdo, quer pela sua expulsdo da educagdo regular
ou mesmo da supletiva pela necessidade de retornar aos estudos. Ndo é s6 o aluno
adulto, mas também o adolescente; ndo apenas aquele ja inserido no mercado de
trabalho, mas o que ainda espera nele ingressar; ndo mais o que vé a necessidade de um
diploma para manter sua situacao profissional, mas o que espera chegar ao ensino médio
ou a universidade para ascender social e profissionalmente (PAIVA; MACHADO;
IRELAND, 2006, p. 19).

Uma observacdo importante é a de que “todos vdo a escola ¢ ali competem; mas 0
menino rico, ndo tem jamais que lutar pelo sustento, nem de cuidar dos irmdos” (RIBEIRO,
2018, p. 22); assim, as adversidades da escola considerada elitista eliminam ou menosprezam as
perspectivas educacionais das classes sociais consideradas populares.

Institucionalmente, a EJA é uma modalidade de educacdo que pode ser considerada
reparadora, uma vez que, conforme indica Oliveira (1999), esta voltada para os que se encontram
na condigdo de exclusdo social, econdmica, educacional e cultural. Assim, ela busca suprir as
necessidades educacionais oferecendo o Ensino Fundamental para aqueles que tém idade minima
de 15 anos completos, e também o Ensino Médio para aqueles que ja completaram os 18 anos de
idade. Os objetivos da EJA perpassam por atender demandas do mercado e também ao ideario

legitimador do projeto de sociedade em vigor, como afirmado por Favero (2011, p. 369):

[...] a educagdo, especialmente nos uUltimos 150 anos, serviu — no seu todo — ao
proposito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquina
produtiva em expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver
nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma internalizada, pelos individuos
devidamente educados e aceitos, seja por meio de uma dominacgdo estrutural e uma
subordinagdo hierarquica implacavelmente imposta.

Além disso, as dificuldades de aprendizagem, as condicBes sociais, a necessidade de
trabalhar e outros fatores fazem milhares de jovens abandonarem a escola ainda no Ensino
Fundamental, ndo concluindo nem a Educacdo Bésica. De acordo com dados do IBGE (2020),
mais de 3,2 milhdes de jovens de 19 anos, apenas 63,5%, concluiram o Ensino Médio; cerca de
quase 1,2 milhdo ainda ndo concluiram e, se formos referenciar a idade regular para conclusédo
do Ensino Médio, a situacdo € ainda mais preocupante: desses jovens que ndo terminaram o
Ensino Médio, 62% nem frequentam mais a escola e quase a metade deles parou os estudos
ainda no Ensino Fundamental.

O contexto historico da educacdo no Brasil perpassou por diversos estagios, avancgos,
retrocessos, além de acOes arbitrarias nos diferentes governos desde o império, governos

militares e a retomada da redemocratizagdo. Para Germano (1993), os primeiros anos do governo
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militar, na fase de 1964 a 1974, foram caracterizados pela ascenséo e consolidagéo do regime
militar; e nas politicas educacionais sdo acentuadas a¢Ges autoritarias e burocraticas, provocando
uma ruptura no que se vinha debatendo em termos de educacdo popular no Brasil, com
educadores como Paulo Freire.

As reformas na politica educacional, verificadas no contexto dos anos de 1964 a 1985,

foram condicdo necessaria para a manutencao do governo militar, pois

[...] o estado militar necessita de bases de legitimacdo, da adesdo de uma parte dos
intelectuais, das camadas médias e das massas populares. Dai os apelos constantes a
democracia e a liberdade, quando estas eram duramente golpeadas por ele; dai a
proclamacdo em favor da erradicacdo da miséria social quando, na pratica, as suas
politicas concorriam para manter ou mesmo aumentar, de forma dramatica, os indices
de pobreza relativa — mesmo num contexto de crescimento econdmico — mediante a
intensificacdo da exploracéo da forca de trabalho, da concentracdo desmedida da renda
e da manutencdo de um numeroso exército industrial de reserva (GERMANO, 1990, p.
139-140).

Nesse sentido, a pedagogia de viés tecnicista foi a que mais atendeu durante o periodo
desenvolvimentista, pois a politica nacional almejava o aprimoramento de habilidades e

competéncias para o desenvolvimento do pais:

No pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reordenagdo do processo
educativo de maneira que o torne objetivo e operacional. De modo semelhante ao que
ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico
(SAVIANI, 2007, p. 379).

A apropriacdo de propostas de natureza populista para 0 campo educacional, mesmo que
somente no discurso, agrega no sentido da legitimacdo do governo militar. Propostas de
expansdo e popularizacdo da educacdo com énfase na erradicacdo do analfabetismo foram
fortemente divulgadas, mesmo que, na pratica, 0 segmento da educacdo sofria fortes represalias
politicas e escassez de verbas: “[...] em decorréncia, o regime politico excludente define um dos
seus projetos de equalizacéo social, produz discurso de valorizacdo da educacéo e transforma a
politica educacional numa estratégia de hegemonia, num veiculo para a obtengdo de consenso”
(GERMANO, 1990, p. 142).

A area da educacdo de adultos teve influéncia de Paulo Freire, para quem rendeu, além do
exilio e a perseguicdo, “valeu também compreensdo e apoio de estudantes, de intelectuais, de
homens simples do povo, engajados todos eles no esfor¢co de humanizacdo e libertagdo do

homem e da sociedade brasileira” (FREIRE, 1992, p. 37). Educagdo como maneira de conhecer a
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propria realidade, como pratica de liberdade e, a partir de entdo, poder intervir com a finalidade
de mudar essa realidade. Paulo Freire, naquela época, foi o “educador que, naqueles anos,
melhor sintetizou e sistematizou o essencial das propostas educativas de entdo, no primeiro
momento, como um sistema de educacdo de adultos, experimentado na sua primeira fase de
alfabetizagio” (FAVERO, 2007, p. 40). Paulo Freire, por causa de sua ideia de educacio e suas
praticas de cunho politico e social, confrontava os ideais autoritarios do governo militar.

A coragem de pdr em pratica um auténtico trabalho de educagdo, que identifica a
alfabetizagdo como um processo de conscientizacéo, capacitando o oprimido tanto para
a aquisicdo dos instrumentos de leitura e escrita quanto para a sua libertacdo, fez dele
um dos primeiros brasileiros a serem exilados. A metodologia por ele desenvolvida foi
muito utilizada no Brasil em campanhas de alfabetizacéo e, por isso, ele foi acusado de
subverter a ordem instituida, sendo preso ap6s o Golpe Militar de 1964 (GADOTTI;
ABRAO, 2012, p. 10).

Anos depois, ao retornar ao Brasil, Paulo Freire seguiu a carreira pedagogical?,
influenciou diversas préaticas de ensino, favorecendo, assim, a inclusdo dos individuos na
sociedade letrada. Atualmente, conforme exposto pelo Ministério da Educacdo e do Desporto
(2001), a EJA é uma modalidade amparada por lei, sendo uma pratica de carater politico, devido
ao seu objetivo de solucionar situacdes de excluséo social.

O ser humano é um ser social, que esta sempre apto a aprender, inovar, criar, e, por meio
da educacdo, é possivel agregar conhecimento e definir sua identidade. Logo, a educacdo é
instrumento de socializacdo. Nesse sentido, para Paulo Freire, o professor € um profissional que
trabalha com a pedagogia da esperanca, e isso acontece porque o aluno é parte fundamental de
todo o trabalho. Ele indaga sobre a necessidade de os educadores impulsionarem a busca pelos
sonhos, na razdo de ter esperanca de mudanca a partir da percepcdo e do pensamento critico.
Assim, “sonhar ndo é apenas um ato politico necessario, mas também uma conotacdo da forma
historico-social de estar sendo de mulheres e homens. Faz parte da natureza humana que, dentro
da historia, se acha em permanente processo de tornar-se” (FREIRE, 1992, p. 47).

Assim, a partir do contexto do estudante trabalhador, ensinando conceitos e palavras que
fazem sentido para o estudante, para uma educacdo com intencionalidade politica que, enquanto

alfabetiza, também conscientiza o aluno de quem ele é, da sua situagdo de oprimido, e provoca o

12 paulo Freire retorna ao Brasil em julho de 1980, aos 57 anos, e fixou residéncia em Sdo Paulo. Aceitou o convite
para lecionar na Faculdade de Educacdo da Unicamp, em Campinas, e logo depois ingressou no Programa de
Estudos Po6s-Graduados em Educacgdo (supervisdo e curriculo) da PUC-SP. Paulo Freire participa da fundagdo do
Vereda - Centro de Estudos em Educagdo, também em S&o Paulo, cujo objetivo era desenvolver pesquisas, prestar
assessoria e atuar na formagcao de professores dedicados & pratica da educagdo popular. (PROJETO MEMORIA, [s.

d.])
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desenvolvimento de sua criticidade. Para Freire, 0 caminho da pedagogia humanista e libertadora

perpassa por dois momentos distintos, sendo:

[...] o primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da opresséo e vdo
comprometendo-se na praxis, com a sua transformacdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a
ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1987, p.
27).

A relacdo entre professor e aluno, para Paulo Freire, tem que ser uma relacéo dialdgica,
para contribuir com a desconstrucdo de concepcdes opressoras fundadas em preconceitos e no
conformismo. Ele defende também o direito de todos a alfabetizagdo e educacdo, que, antes da
leitura da palavra, é preciso fazer uma leitura critica da propria realidade, sendo preciso fazer um
esforco mutuo para essa compreensao, uma autoconsciéncia, ou seja, uma percepcao do mundo e
de si mesmo; isso porque a educacdo vai além dos objetivos de ensino, podendo levar o aluno a

socializagdo, a emancipacao e ao questionamento sobre sua condicdo de marginalizacao.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 9).

Conforme o autor, a educacdo de adultos vai se aproximando da educacgéo popular, o que
a torna mais abrangente, e a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores. A educacdo popular contribui para que a compreensdo do
homem como ser social seja mais diversificada e aberta a discussdo democréatica de
pressuposicBes basicas da existéncia. Essa preocupacdo de Paulo Freire era para contribuir com
“uma pratica educativa e uma reflexdo pedagogica que tornasse o mundo menos malvado”
(FREIRE, 2001, p. 16-17).

Freire defendeu a cultura, a educacdo e a expressdo, trabalhou com temas geradores que,
a partir do didlogo com os alunos, podem levantar temas do contexto dos estudantes que tornam
0 ensino significativo para eles e, a partir de entdo, sejam capazes de lutar pela mudanca no seu
contexto social. Essa questdo da busca de uma formac&o que vai além da capacidade de decifrar
simbolos e juntar letras se aproxima da formacéo integral almejada pelos cursos que agregam

formacéo profissional e formag&o basica, buscando ressignificar os sentidos do trabalho.

2. Marcos teoricos da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil
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A EJA ¢é uma modalidade de Ensino Fundamental e Médio destinada a jovens e adultos
que ndo tiveram acesso ao ensino na idade regular, ou, quando acessavam, esse processo se
efetivava em moldes acelerados e precarios: a sala de aula em condi¢Ges precarias, com
professores sem qualificacdo especifica para o ensino da educagdo de jovens e adultos, sem
garantir a esses sujeitos o direito de iniciar ou dar continuidade a sua formac&o académica, que
proporcionaria a eles novas oportunidades. Os fatores que levam esses sujeitos de volta ao
contexto escolar sdo varios e, dentre eles, é possivel destacar a vontade de melhorar as suas
condicdes de vida e de trabalho.

Desde o periodo colonial, a escola era privilégio das camadas sociais economicamente
privilegiadas. Logo, as classes de baixo poder aquisitivo ndo tinham acesso a educagdo. Para
Strelhow (2010), nesse periodo, a educacdo de jovens e adultos era tida como um ato de caridade
das pessoas letradas para as outras tidas como “perigosas e degeneradas”; assim, a educagdo de
jovens e adultos passa a ser um ato de bondade e ndo mais um direito.

Conforme a anélise de Scortegagna e Oliveira (2006), quando aconteceu a transicao
politico-administrativa do Império para o estado republicano, mais uma vez a educacgdo foi
motivo de debate, dessa vez considerada algo importante para o desenvolvimento dos brasileiros,
pois “a educacdo ganha novos impulsos sob a crenca de que seria necessario educar 0 povo para
que o pais se desenvolvesse, assim como para participar politicamente através do voto, que se
daria por meio da incorporagdo da enorme massa de analfabetos” (SCORTEGAGNA;
OLIVEIRA, 2006, p. 4).

A constituicdo de 1824, sendo influenciada pela Europa e ideias iluministas, tinha, em
seu texto, a garantia de uma ‘instrucdo primaria e gratuita para todos os cidadaos’ (BRASIL,
1824; HADDAD; DI PIERRO, 2000), o que incluia os adultos. No entanto, ndo houve
efetividade nas acdes de alfabetizacdo de jovens e adultos nesse periodo. Muito se debateu em
uma forma de levar a instrucao basica ao publico marginalizado, sendo que faziam parte desse
publico homens e mulheres pobres, negros escravos e libertos e indios.

Nesse sentido, somente em 1879, durante o Brasil Império, ocorrem as primeiras
reformas educacionais e, nelas, hd mencdo a politicas educacionais voltadas para adultos
analfabetos. Por meio do Decreto n.° 7.247, de 1879, Lebdncio de Carvalho estabeleceu “[...] o
oferecimento de cursos para adultos analfabetos [...]” (MELO; MACHADO, 2009, p. 297).

Em 1934, em um ato de descentralizacdo em relacdo a educacéo, os estudos primarios e
secundarios sdo deixados a cargo das provincias, o que refor¢cou a questdo da dualidade na
educacdo. Essas provincias, por sua vez, ndo tinham recursos para investir na educagdo da

maioria da populagéo, e a Unido reservou o ensino secundario e superior as elites.



117

Strelhow (2010) observa que, no inicio do século XX, os analfabetos representavam
grande parte da populacéo e as politicas e acbes para mitigar essa situacdo, no inicio da nova
Republica, ndo tiveram grandes resultados, pois elas ndo vinham com subsidios financeiros para
efetivar as acbes na democratizacdo do ensino. O censo de 1920 aponta para o alarmante dado
sobre o analfabetismo no Brasil, 0 qual era muito superior em relacdo aos de paises da América
Latina e de outros paises desenvolvidos. A populacdo analfabeta acima de cinco anos estava em
torno de 72%. Fazia-se necessario alfabetizar a pessoa analfabeta, capaz de contribuir com o
desenvolvimento do pais, tornando-se um ser produtivo.

Féavero (2011) observa que o primeiro trabalho de educacéo de jovens e adultos no Brasil
copiou modelos internacionais de paises como Inglaterra, Franca e Estados Unidos, época em
que foram implantadas redes de ensino ndo sistematizadas chamadas extraescolares. O objetivo
principal era reduzir o analfabetismo, ofertavam cursos noturnos aligeirados para o publico de
jovens e adultos entdo vigentes na organizacao da politica educacional. Os cursos dispunham de
parcos recursos financeiros para sua manutencdo, algo que se assemelha com as politicas
publicas ou auséncia delas.

Ja na Era Vargas (1930-1954), “com a consolidac¢do do capitalismo no pais, devido ao
avanco do setor industrial e o consequente deslocamento populacional para os centros urbanos,
mudou o perfil da sociedade brasileira” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 595), tornando
fundamental a instauracdo de politicas educacionais que atendessem ao novo modelo de
organizacdo social vigente. Com um crescente processo de industrializacdo no Brasil, ha uma
demanda por mdo de obra qualificada para operar as novas maquinas nas fabricas e uma das
formas de tentar responder a demanda desse novo regime foi a instituicdo da dualidade no

ensino, sendo instituido o ensino técnico comercial.

A tentativa de responder a “necessidade” de formagdo técnico-profissional precoce, sem
comprometer a qualidade e a funcdo educativa do ensino secundério, parece ndo ter
deixado outra opcdo sendo a oficializacdo da dualidade dentro do proprio sistema
publico de ensino, configurando o ensino técnico comercial como um ramo do ensino
médio, sem qualquer articulagdo com o ramo secundario e o ensino superior (XAVIER,
1990, p. 91).

Em 1938, cria-se o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), que trouxe
contribuigdes, a partir de suas pesquisas, para a consolidacdo de um Fundo Nacional do Ensino
Primario, o qual objetivava a realizagéo de programas de ensino para incluir o Ensino Supletivo
para adolescentes e adultos. Como anota Lourenco Filho (1945, apud FAVERO, 2011), nas

décadas de 1940 e 1950 a educacdo de jovens e adultos se destacou na ordem de prioridades dos
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governos do periodo. Merecem destaque a funcdo supletiva, de combate ao analfabetismo, a
funcdo profissional, aperfeicoando a cultura e os meios de produgdo, e a funcdo civico-social,
integrando os migrantes do pais e imigrantes estrangeiros.

Com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei
n. 4.024, de 20 dezembro de 1961, e a aprovacdo do Plano Nacional de Educagéo, criaram-se
condicGes para novos debates e experiéncias na educacao de jovens e adultos no Brasil, até entéo
voltadas para os processos de leitura, escrita e aprendizagens matematicas, conforme previu a

legislacdo daquela ocasiao:

Art. 20. Na organizacdo do ensino primario e médio, a lei federal ou estadual atendera:
a) a variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se em vista as
peculiaridades da regido e de grupos sociais.

b) ao estimulo de experiéncias pedagdgicas com o fim de aperfeicoar os processos
educativos.

Art. 25. O ensino primério tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das
atividades de expresséo da crianca, e a sua integracdo no meio fisico e social.

Art. 27. O ensino primério é obrigatdrio a partir dos sete anos e so serd ministrado na
lingua nacional. Para os que o iniciarem depois dessa idade poderdo ser formadas
classes especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.
Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de 100
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para 0s seus servidores e 0s
filhos desses (BRASIL, 1961, n.p.).

Mesmo o enfoque principal desses artigos sendo a crianca, eles tratam também da
educacdo de jovens e adultos que iniciam os estudos com idade superior, possibilitando os cursos
supletivos, a diversidade de métodos e formas de atividade escolar e de experiéncias com
finalidade de aprimorar os processos educativos. Além disso, traz a obrigatoriedade de oferta de
ensino priméario com objetivos de desenvolvimento de raciocinio e integracdo no meio fisico e
social por parte de empresas que tenham mais de 100 funcionarios.

Como resultado dos movimentos populares, que surgem a partir dos governos
desenvolvimentistas dotados de uma racionalidade incompativel com a realidade brasileira, a
incapacidade de manter a administracdo provocou um certo descontentamento e um desequilibrio
financeiro para a nagao. Nesse periodo, a “questdo da democracia, da participacéo politica e a
disputa pelos votos ocupavam boa parte do tempo social” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
112), configurando um campo de constantes disputas.

Os debates em torno de uma educacao popular tomam forca, assim como as propostas de
Paulo Freire. Destacam-se o conceito de cultura popular, assumido como fundamental, do qual
passou a derivar o conceito de educagédo popular — valorizagao da cultura popular em detrimento

a cultura erudita; a educagdo como dimensdo politica e a luta por um novo projeto historico.
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Nessa linha, a luta por melhores condigdes de vida e o envolvimento dos setores sociais ganham
espago, porque surge nesses grupos a educacao de base voltada para a educagéo de adultos como
uma estratégia de atuacdo na politica.

Em 1964, com o inicio do governo militar, surge um estagio de perseguicdo e repressao
aos modos populares de educacéo, seus idealizadores foram exilados. H4 uma tendéncia para a
formagéo tecnicista, a educacdo se torna instrumento de homogeneizacdo e controle da
populacdo. Assim, o Estado coercitivo tinha o objetivo de acabar com os ideais politicos e
“normalizar” as relacdes sociais.

No inicio da década de 1960, a educacdo de adultos era vista de modo diferente. No
entanto, a visdo de analfabetismo das pessoas passou a relacionar o termo “analfabeto” com
alguém sem instrucdo ou conhecimento. Contudo, Freire (1987) ndo concordava com aquela
visdo de que pessoas analfabetas fossem consideradas sem conhecimento.

Algumas leis e reformas posteriores consideram o0s analfabetos como dependentes e
incapazes. O Decreto n.° 3.029, de 9 de janeiro de 1881, que também ficou conhecido como “Lei
Saraiva” e teve como redator final o Deputado Geral Rui Barbosa, corrobora com a ideia de
incapacidade dos analfabetos, restringindo o voto aos alfabetizados, sendo garantida por lei a
exclusdo da pessoa analfabeta. A proibicdo do voto das pessoas analfabetas imperou até 1985,
quando votaram pela primeira vez em elei¢des municipais.

Nesse aspecto, Scortegagna e Oliveira (2006) observam que Freire trouxe um marco na
educacdo de adultos, pois ele elaborou uma metodologia que trabalha a ideia de educagdo sendo
um ato que poderia ser considerado tanto um instrumento de submissdo como também um
instrumento de libertacdo, dependendo apenas de como 0 povo enxergava a alfabetizacao.

As ideias de Paulo Freire para uma educacéo libertadora foram fortemente perseguidas e
0 que imperou durante o projeto nacional-desenvolvimentista foi a formacdo para o trabalho,
com a pedagogia tecnicista sendo a que mais atendia a demanda do pleno emprego e da
formagéo com o desenvolvimento de habilidades e competéncias para o trabalho.

No periodo de redemocratizacdo do pais, em que esses projetos de desenvolvimento
apresentam sinais de esgotamento, ampliam-se as discussdes na educagdo em torno da formagao
apenas para o trabalho, considerando o homem como ser social que deve ser preparado para a

vida.

Ao longo dos anos 1980, a luta dos educadores comprometidos com a educagdo publica
e a superacdo das desigualdades de classe em todas as suas expressdes e,
particularmente, na educacdo, foi pela defesa da educacdo unitaria, omnilateral e
politécnica. No confronto das forgas politicas vitoriosas no Congresso Nacional e a
eleicdo de Fernando Henrique Cardoso, aprovou-se a Lei n® 9.394/96 cuja tbnica néo foi
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mais a de preparacgdo para o trabalho e sim para a vida, ressaltando uma falsa dicotomia
sO explicavel pelo estigma escravocrata de nossa sociedade. Sob esse ideéario, preparar
para a vida significaria desenvolver nas pessoas competéncias genéricas e flexiveis, de
modo que elas pudessem se adaptar facilmente as incertezas do mundo contemporaneo
(CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 30).

A década de 1980 foi marcada pela luta progressista que discutia um projeto de educacao
que pensasse também na classe trabalhadora, visando a superagdo da “dualidade estrutural”,
defendida por Ramos (2014, p. 16) como uma “concep¢ao de educagdo politécnica, pela qual se
buscava romper com a dicotomia entre educacao basica e técnica, resgatando o principio da
formagdo humana em sua totalidade”. Mas esse projeto sofreu uma derrota para oS
conservadores em 1990, quando foi aprovado outro projeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
que ndo contemplava a totalidade das ideias progressistas.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, considerada a ‘Constituicdo Cidada’, foram

implementados alguns documentos normativos que norteiam a Educacdo Béasica e a EJA,

conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 01 - Marcos Legais

Década | N°/data Principais deliberagdes
Conhecida como Constituicdo Cidadd, foi aprovada durante o processo de
1980 Constituicdo de 1988 redemocratizacdo do pais e € um marco aos direitos dos cidadados brasileiros,
por garantir liberdades civis e os deveres do Estado.
Lei n.° 8.069, de 13 de | Documento Legal que busca dar protecdo & Crianca e ao Adolescente,
julho de 1990 inclusive o direito & educacéo.
1990 Lei n.° 9.394 de 20 de Pos?.ibillidatlje da Elducagéo de Jovens eIAQUItos articulada com a educacéo
dezembro de 1996 profissional. Regulamenta os cursos supletivos.
Decreto n.° 2.208, de 17 | Desarticula a formacdo bésica da formacdo profissional, reforcando o
de abril de 1997 dualismo estrutural historico da educacédo no Brasil.
Lei n° 10.172, de 9 de o PIanE) Nacional de Educagéo foi elaborado com objetivos e metas para
aneiro de 2001 educacdo a cada dez anos. O primeiro foi elaborado em 1996, para vigorar
J entre 2001 e 2010.
Decreto n.2 5.154, de 23 | Revoga o Decreto 2.208, de 1997, possibilitando a integragéo da formagéo
2000 de julho de 2004 geral com a formagéo profissional.
Decreto n.° 5.478, de 24 | Inicialmente institui, no &mbito federal, o Programa Nacional de Integracéo
de junho de 2005; da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos, posteriormente ampliando sua abrangéncia e
Decreto n.° 5.840, de 13 | principios pedagégicos.
de julho de 2006
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Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com metas ambiciosas para o
Lei n.° 13.005, de 25 de periodo de 2014 a,2(')24, para edu_cagao d_e jovens e adultos com a,meta 10,
: de oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
junho de 2014 N - . -

educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacédo profissional.

2010

Fonte: BRASIL (1988; 1990; 1996; 1997; 2001; 2004; 2005; 2006; 2014).

Ao analisarmos os dados do Quadro 01, percebemos que, mesmo a Constituicdo de 1988
estabelecendo os direitos dos cidadaos e as obrigacdes do Estado, e com todos 0s outros aparatos
legais que lhe sucederam, ainda nos dias atuais ndo podemos dizer que esses direitos estéo
plenamente atendidos. Para Machado (2016), entender a educacdo nos dias atuais exige
compreender que existem tradi¢des enraizadas no pensamento e nas politicas de educa¢do como

direito de todos. Além disso,

Isto € muito evidente para quem acompanha a luta histérica do direito a educacdo para
jovens e adultos trabalhadores no Brasil. Nesse sentido, hd um passado que ndo passou,
que é o do preconceito com pobres, negras e negros, populacdo que vive no campo ou
nas periferias das cidades, que sdo a maioria daqueles que ainda ndo concluiram a
educacdo basica, mesmo ja tendo passado mais de duas décadas da aprovagdo da CF de
1988 (MACHADO, 2016, p. 434).

Em busca de corrigir essas injusticas e desigualdades da classe trabalhadora,
consideramos as ideias de Paulo Freire atuais, no sentido da autonomia e senso critico, para que,
a partir de entdo, reconhecer a realidade a partir de questionamentos possa superar a situacéo de
opressdo e melhorar as condicBes de vida das pessoas inseridas nesse contexto da educacdo

popular.

3. Contribuicdes de Paulo Freire na Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

Nascido no Recife, capital do estado de Pernambuco, o professor e intelectual Paulo
Freire trouxe reflexdes ideologicas sobre a educacdo como instrumento de libertacdo, que a
regido nordestina é caracterizada por sua escassez e precariedade. No entanto, Freire caracterizou
0 Estado de Pernambuco como “epicentro nordestino de situagdo humana, social e politica”
(JORGE, 1981, p. 7).

Paulo Freire contribuiu de forma grandiosa com o processo da educacdo de jovens e
adultos no Brasil, atualmente conhecido como EJA. Ele alavancou a necessidade da

alfabetizacéo de todas as idades, independentemente de sua classe, raga ou condigéo financeira.
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A busca por uma educagdo que vai além de ler e escrever, de um autoconhecimento e,
com isso, a libertacdo de uma venda que ndo nos permite ver a situacdo de exploragdo em que
vivemos e ainda dar um sentido de conformidade com a situacdo, € a esséncia da educacgédo

pregada por Paulo Freire.

Se nos reportarmos aos movimentos populares de educacdo, da primeira metade da
década de 1960, recordamos ali a defesa de uma visdo emancipatéria de educacéo, para
usar um termo freiriano, e que ainda luta bravamente para se manter viva no meio dos
educadores brasileiros (MACHADO, 2016, p. 431).

Torres (2002) comenta que a atitude de Freire para com a educagdo de jovens e adultos
foi de fomentar uma educacgdo popular, que alcancasse a maioria e até toda a populacéo, sendo
um direito todos serem alfabetizados. A EJA é diferenciada na pratica pedagdgica, visto que o
professor esta a frente de uma turma com certa heterogeneidade de idades, buscando uma
educacdo. A turma precisa de motivacdo e incentivo e, para isso, € necessario que o professor
tenha habilidade e esteja disposto a repensar e reinventar sua pratica, utilizando-se de meios
diversos para alcancar esse publico. O aluno da EJA encontra-se, na maioria das vezes, em um
processo de redescoberta da educacdo, vindo de um histérico de abandono e exclusao, sendo a
maioria de origem da classe trabalhadora. Assim, esses alunos participam de maneira ardua no
aprendizado, buscando sempre saciar a vontade de conseguir ler um livro sozinho, escrever uma
carta ou, ainda, aprimorar e elevar os niveis escolares.

Nesse aspecto, o professor precisa acreditar na capacidade de seus alunos:

Acreditar na capacidade de aprender de cada um constitui-se fator preponderante para o
resgate da autoconfianca, indispensavel na aprendizagem, porém desacreditada e
marginalizada, ao longo de praticamente todas as suas experiéncias, junto a sociedade
letrada (FUCK, 2002, p. 92).

A teoria desenvolvida por Freire era sustentada por seu discurso: ainda que o professor
estimule o aluno a aprender, o aluno deveria acreditar em sua capacidade prépria; o professor

ndo tem dominio sobre a forca do aluno de acreditar que é capaz de ser alfabetizado.

Toda e qualquer técnica que, antecipadamente, estabeleca passos a serem
uniformemente seguidos, ndo tem condicfes de atingir minimamente os alfabetizandos
adultos, que por via de regra se concentraram em classes populares, uma vez que nao
levam em conta esse processo, pelo qual passa o alfabetizando, moldando o ensino
somente na logica do sistema da escrita. E neste caso até se alfabetiza, ou seja, se
transforma homens em robds. Na medida, porém que esses robds perderem seus
programadores (professores), perde também sua acdo (FUCK, 2002, p. 92).
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Outra influéncia teodrico-metodologica do intelectual Paulo Freire na EJA pode ser
apreendida na critica em relacao as ‘cartilhas de estudo’, vistas sob sua 6tica sem sentido real ou
de apropriacdo as praticas individuais ou coletivas dos sujeitos que participavam dos processos
de alfabetizacdo. Logo, os alunos apenas decoravam as palavras, mas ndo aprendiam. Freire
defendia que o aluno, para dominar o processo de ler e escrever, precisava ter autonomia para

aprimorar seu aprendizado.

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada jA ndo é a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter outra condicdo social e cultural — ndo se trata
propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar
social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢do na cultura — sua relagdo com os
outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente (SOARES, 2003, p.
37).

Desse modo, Paulo Freire teve influéncia direta na educacdo de jovens e adultos. Em
decorréncia disso, escolas que possuem a EJA em suas dependéncias citam o método Paulo
Freire. A metodologia desenvolvida por ele, no entanto, ndo € aplicada em sua totalidade, mas
isso porque seu método consiste em uma forma em que o professor deveria ter mais tempo para
se dedicar e, assim, abordar de forma profunda os conteidos didaticos. Contudo, atualmente a
LDB ndo garante condicdes para sua efetivacdo, os curriculos sdo engessados e ndo permitem
flexibilizacdo, o que dependeria de mais tempo com menor quantidade de alunos para sua
aplicacdo e, como consequéncia, o professor acaba tendo que abordar de maneira seletiva e, as
vezes superficial, os conteidos didaticos.

Nota-se, portanto, que o método de Freire ndo se efetiva na pratica nas unidades escolares
com a EJA. Assim, o que é visto atualmente de influéncia de Paulo Freire nas escolas, de modo
geral, € o estimulo ao didlogo, os circulos de discussao de leitura, seminarios, a valorizacdo da
cultura local e os temas geradores. 1sso tudo para que os alunos tenham interacdo, percebam sua
evolugéo e de seus colegas, apropriem-se de conceitos que poderdo nortear suas agdes com

relacdo as decisdes cotidianas.

4. Concepcodes de educacéo, de ensino e aprendizagem em disputa no campo da EJA

Para entendermos o cenario atual da EJA, precisamos recorrer as politicas publicas que
fomentam essa formacdo e a quem essas politicas atendem. Além disso, é preciso entender

também como hoje tém sido aplicadas as adaptac6es curriculares indicadas por Paulo Freire, a
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partir do contexto do aluno. Se, no ambiente escolar, estdo organizados espagos de discussao a
respeito dessa modalidade de ensino ou se continua com o carater de generosidade arraigado na
historia da educacdo de jovens e adultos no Brasil. As motivacfes para o aluno voltar a escola
sdo diversas, mas a questdo da evasdo nessa modalidade de ensino é considerada alta,
principalmente entre os jovens de familias mais pobres, o que nos faz refletir: se a escolarizacéo
proporciona melhores condicGes de vida e de trabalho, por que tantos jovens abandonam a
escola?

Conforme divulgado pela Agéncia IBGE Noticias (2019), segundo dados do IBGE, em
2018, cerca de 11,8% dos adolescentes com 15 a 17 anos de idade, que estavam entre os 20% da
populacdo com os menores rendimentos, abandonaram a escola sem concluir o Ensino Basico,
um percentual oito vezes maior que 0 desse mesmo grupo etario entre 0os 20% com maiores
rendimentos (1,4%).

Outro dado preocupante, revelado pelo IBGE, é que cerca de 40% da populacdo brasileira
tinha pouca instrucdo ou néo tinha concluido o Ensino Fundamental e ainda mantém uma taxa de
analfabetismo de 8% de sua populacdo com idade igual ou superior a 15 anos. Isso indica que a
legislacdo, por si sO, ndo cumpre o objetivo de universalizacdo da Educacdo Basica, pois muitos
desses jovens ficaram em algum momento a margem do processo e foram deixados para tréas.
Soma-se, ainda, outro fator muito preocupante: o0s analfabetos funcionais, aqueles que
reconhecem as letras, no entanto, ndo sdo capazes de interpretar textos simples e nem fazer
calculos em situacdes mais abstratas.

Estudos feitos pelo Instituto Paulo Montenegro e pela Organizacdo N&do-Governamental
(ONG) Acdo Educativa, que apontam o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF), em 2019,
indicam que 30% dos brasileiros s&o considerados analfabetos funcionais e apenas 12% da
populacdo pode ser considerada proficiente; entdo, mesmo com as politicas de alfabetizacdo,
estamos formando sujeitos incapazes de desenvolver pensamento critico, uma vez que mal
sabem decifrar as letras e nimeros.

A partir desses dados, podemos perceber que a questdo do analfabetismo e a ma formacao
dos sujeitos de alguma forma atendem a um determinado interesse do capital, que precisa manter
um certo numero de forca de trabalho disponivel para manter a exploragdo e também precisa
manter um certo numero de pessoas sem qualificacdo, como forma de estabelecer o conformismo
com sua situacdo de privacao de direitos.

Diante disso, os curriculos sdao pensados como propostas fora de contexto da realidade
dos alunos, seus projetos pessoais ndo sdo considerados e a prioridade é por uma formacéo

aligeirada que néao atende a proposta de Paulo Freire, no sentido de uma educacao libertadora:
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[...] se 0 homem é capaz de perceber-se, enquanto percebe uma realidade que lhe
parecia “em si” inexoravel, é capaz de objetiva-la, descobrindo sua presenca criadora e
potencialmente transformadora desta mesma realidade. O fatalismo diante da realidade,
caracteristico da percepcdo distorcida, cede seu lugar a esperanca. Uma esperanca
critica que move os homens para a transformacdo (FREIRE, 1983, p. 27).

Se nédo temos grandes possibilidades com essa modalidade, que caminha para uma forma
ainda mais tecnicista com a Educacdo a Distancia (EaD), proposta por varias instituicdes, temos,
por outro lado, projetos que podem proporcionar o minimo de formacdo para a vida do
educando, para além da questdo mercadolégica, como € o caso do Proeja. O que tem de
fragilidade é que os programas tém fim, como vimos ao longo da histéria da EJA no Brasil. O
que seria indicado seria uma politica de Estado, e ndo de Governo, assim teria continuidade e
evitaria a desconstrucdo que ocorre nas politicas publicas, de acordo com a visdo ideoldgica de
cada governo.

A proposta do Proeja, conforme se apresenta,

Est4 inscrita no marco da construgdo de um projeto possivel de sociedade mais
igualitaria e fundamenta-se nos eixos norteadores das politicas de educacéo profissional
atualmente vigentes: a expansdo da oferta publica de educacéo; o desenvolvimento de
estratégias de financiamento publico que permitam a obtencdo de recursos para um
atendimento de qualidade; a oferta de educacdo profissional dentro da concepcéo de
formacdo integral do cidadao (Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio) — formag&o esta que combine, na sua pratica e nos seus fundamentos
cientifico-tecnolégicos e histérico-sociais, trabalho, ciéncia e cultura — e o papel
estratégico da educacdo profissional nas politicas de integracdo social (MOURA, 2006,

p. 3).

Para Ramos (2020), a finalidade do Ensino Médio Integrado gira em torno de disputas de
formar para o mercado de trabalho ou formar para que o aluno possa compreender a realidade
como uma praxis historica de producdo e reproducio da existéncia humanal®, Dessa forma, o
conhecimento nos possibilita compreender que mundo é este, o que fazemos neste mundo, e
como este mundo se fez desta forma, e a dimensdo econémica estritamente relacionada ao
mercado de trabalho é uma das mediagdes ou contradi¢bes dessa realidade.

A relacdo econémica ndo pode ser considerada simplesmente como vinculada ao
emprego, do ponto de vista da classe trabalhadora, e da geracdo de lucro e acumulagéo do

capital, segundo anseios da burguesia. O trabalho é uma dimensao histérica de como a sociedade

13 Marise Nogueira Ramos participou de uma transmissdo ao vivo para discutir o Ensino Médio Integrado frente a
uma pandemia junto ao Movimento por uma Escola Popular do Sinasefe e mencionou em maiores detalhes esta
visdo. Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WVI5n_5VDd8.
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foi estruturada; reconhecer e compreender essa dindmica € o principio fundamental do Ensino

Médio Integrado, que tem o trabalho como principio educativo.

5. Considerac0es Finais

A evolucdo da educacdo de jovens e adultos, desde o periodo colonial, perpassa por
diversos estagios e concepcdes. De ato de generosidade ao direito institucionalizado foi um
longo caminho, e pode-se considerar recente a preocupacdo do Brasil com a questdo dos néo
escolarizados. Ainda assim, por pressdo de organismos internacionais que financiaram boa parte
da educacéo e pelo processo de industrializag&o.

O periodo militar foi um periodo tenso, marcado por ataques e imposicoes tipicas de
regimes de governo autoritario, para as universidades e para 0s movimentos sociais organizados
atuantes na educacdo. O Estado militar promoveu uma série de reformas na educacao,
comecando pelo Ensino Superior (1968), depois nos outros niveis de ensino (1971), ampliando
as funcdes atribuidas a educacdo como qualificacdo, socializacdo, integracdo para a vida social,
passando a ser um instrumento que serviria para o projeto de sociedade passiva que atendesse
aos interesses do capital.

Durante o periodo de ditadura militar, com ideias desenvolvimentistas, era adequado que
a educacdo se aliasse com os interesses econdémicos, ou seja, a educagdo vista como potencial
econémico, com desenvolvimento de competéncias e habilidades que atendessem a demanda por
capital humano, forca de trabalho. No Brasil, essa pedagogia tecnicista foi imperativa desde a
década de 1970.

Com o fim do regime militar e o processo de redemocratizacdo do pais, hd uma retomada
das discussdes em torno de uma formacdo integral, politécnica e libertadora. Alguns marcos
legais devem ser considerados ao falarmos do processo de redemocratizacdo, com destaque da
Constituicdo Cidadd, a nova LDB, que garante a Educacdo Bésica para todos e os planos
nacionais de educacao que tracam as diretrizes e metas para a educacdo a cada dez anos.

As contribuicGes de Paulo Freire para a EJA foram e continuam sendo de fundamental
importancia. As politicas educacionais sdo descontinuadas, ha um descolamento da educagéo
com as questdes do mundo do trabalho, tendo o Proeja como uma possibilidade para a integracao
e superacao da dualidade educacional.

Atualmente, a modalidade de EJA ainda enfrenta, com maiores implicacGes, a questdo da

evasdo e baixo aproveitamento. A pandemia de coronavirus deixou mais evidente as questdes
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das desigualdades sociais, com o agravante do uso de tecnologia inacessivel para muitos
brasileiros.

Assim, as politicas e concepcOes da educacdo de jovens e adultos continuam sendo um
campo de disputas que podem tanto servir para potencializar a perpetuacdo da situacdo desigual
da sociedade de classes, como podem oportunizar a emancipacdo. Nesse sentido, 0 que se precisa
é evidenciar mais as experiéncias exitosas, para que outros sujeitos & margem do processo

educacional possam se identificar e acreditar na educacéo da esperanca, que transforma vidas.
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Apéndice E — Termo de Compromisso
Declaro, para os devidos fins, que cumprirei os requisitos da Resolugéo n.° 510, de 07/04/2016, e
documentos complementares, na execugdo da pesquisa intitulada “MEMORIAS E
NARRATIVAS DE SUJEITOS DO PROEJA DO INSTITUTO FEDERAL GOIANO -

CAMPUS IPORA”. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente

para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou nao.

Aceito as responsabilidades pela conducéo cientifica do projeto acima.

Assinatura do Responsavel Pela Pesquisa Assinatura do Orientador

Observacéo: Incluir assinatura de todos os pesquisadores envolvidos na execucdo do projeto.
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Apéndice F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa intitulada “Memorias
e narrativas de sujeitos do Proeja do Instituto Federal Goiano - Campus Ipora”. Apos receber os
esclarecimentos e as informagfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este
documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do

pesquisador(a) responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de ddvida sobre a
pesquisa, Vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora responsavel: Adenilda Rodrigues da
Silva Junqueira, telefone: (64) 99239-9562 ou pelo e-mail adenilda.junqueira@ifgoiano.edu.br.
Em caso de ddvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano, situado na Rua 88, n.° 310, Setor Sul,
CEP 74085-010, Goiania, Goias. Caixa Postal 50, telefone: (62) 3605-3664, e-mail:
cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos.

As questdes deste projeto permeiam sobre a emancipacéo e apropriacdo do conhecimento pelos
sujeitos da EJA. Pressupbe-se que essa formacdo poderd provocar um empoderamento que
possibilita transformacdo de vida, mudando seu contexto socioeconémico e cultural, a partir das
narrativas dos sujeitos que integram a instituicdo pesquisada. Procuro desvelar a contribuicdo
que a conclusédo do Curso de Qualificagdo em Administracdo na modalidade Proeja trouxe para a
formacdo humana integral dos egressos, por meio das memdarias construidas coletivamente pelas

interacdes no contexto escolar.

Considerando os aspectos que envolvem a educacdo para a classe trabalhadora e suas
especificidades, este projeto trara algumas reflexdes, a partir das memorias e historias de vida

dos egressos do Curso de Qualificagcdo em Administracdo integrado ao Ensino Médio.

Os Objetivos deste trabalho séo identificar a efetividade social, politica e institucional do Curso
de Qualificacdo em Administracdo integrado ao Ensino Médio, a partir das memdrias e
narrativas de sujeitos egressos do Proeja, do IF Goiano - Campus Ipora; Compreender 0s
processos identitarios construidos historicamente pelos sujeitos egressos do curso de
Qualificagdo em Administracdo - Proeja; Desvelar eventuais mudangas nas concepgdes de

identidade, como condicéo social, econémica e/ou cultural assimiladas pelos sujeitos egressos do
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Proeja; Conhecer a realidade social, econdmica e cultural dos estudantes do Proeja; Produzir um
documentario com as histdrias dos alunos egressos do Proeja.

O instrumento de coleta de dados serd um questionario semiestruturado, aplicado em forma de
entrevista, pré-agendada com os egressos do Curso de Qualificacdo em Administracao integrado
ao Ensino Médio do periodo de 2015 a 2019.

2. Desconfortos, riscos e beneficios.

Para os participantes da pesquisa, podera existir um desconforto relacionado a questdo da busca
por memorias e conflitos, frustracdo, ansiedade, histdrias de dificuldade que podem desencadear
um processo de baixa autoestima. Os beneficios para os participantes serdo: estimulacdo da
socializacdo entre alunos e professores; reconhecimento da sua identidade e reconstrucdo de suas
memorias e historias, com énfase no seu protagonismo enquanto estudante e trabalhador;

contribuird também para o fortalecimento da criticidade e autoestima dos alunos.

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Os participantes terdo acesso a responsavel pela pesquisa, por meio virtual, ou reunido pré-
agendada, para esclarecimento de eventuais duvidas. Caso algum participante apresente qualquer
problema, serd encaminhado para tratamento adequado com a equipe multiprofissional do
campus, que € composta por: psicélogo, assistente social, enfermeiro e pedagogos, que poderdo

dar a assisténcia necessaria em caso de algum desconforto.
3. Forma de acompanhamento e assisténcia.

Aos participantes sera assegurada a garantia de assisténcia integral em qualquer etapa do estudo.
Vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais
duvidas. Caso vocé apresente algum problema, serd encaminhado para tratamento adequado da
seguinte maneira: temos a disposi¢cdo, no campus, uma equipe multiprofissional, que conta com
psicologo, assistente social, enfermeiro e pedagogos, que poderdo dar a assisténcia necessaria em

caso de algum desconforto.
4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo.

Vocé serd esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar, pelos meios
citados acima. VVocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper
a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacdo voluntaria e a recusa em participar

ndo ira acarretar qualquer penalidade.
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A pesquisadora ird tratar a sua identidade com padrfes profissionais de sigilo e todos os dados
coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o0 material que indique a sua
participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. VVocé ndo sera identificado (a) em nenhuma

publicacdo que possa resultar deste estudo.
5. Custos da participacédo, ressarcimento e indenizacédo por eventuais danos.

Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo e nem recebera qualquer vantagem

financeira.

Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente desta pesquisa, a pesquisadora garante

indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou prejuizo.

Para participantes maiores de 18 anos:

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu, :

estou de acordo em participar da pesquisa intitulada “Mem@rias e narrativas de sujeitos do Proeja
do Instituto Federal Goiano - Campus Ipora”, de forma livre e espontanea, podendo retirar meu

consentimento a qualquer momento.

, de de20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante

Obs.: 1 - O TCLE devera estar assinado e rubricado em todas as paginas pelo responsavel
pela pesquisa quando for entregue para submissdo do CEP. Obs.: 2 - Cabe ao pesquisador

adequar o presente termo a sua pesquisa. Leia atentamente a Resolucdo CNS 510/2016.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MEMORIAS E MARRATIVAS DE EGRESS03/AS DO CURS0 DE QUALIFICM}.&O
EM ADMINISTRAGAQ INTEGRADO AQ ENSING MEDIO NA MODALIDADE DE
EDUCACAC DE JOVENS E ADULTOS

Pesquisador: ADENILDA RODRIGUES DA SILVA JUNQUEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 30120520.9.0000.0036

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQD, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIAND
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Humero do Parecer: 4.032.773

Apresentagio do Projeto:

Relata-ze: "0 estudo proposto remete a questdo dos egressos do curso de Qualificagdo em Administragdo
Integrado ac Ensing Médio. Trata-se de uma proposta de investigag8o de natureza mista, que envolve
elementos da pesquisa qualitativa e também aborda aspectos de cunho quantitative. A coleta de dados sera
feita por um levantamento exploratorio do contexto geral do curso de Qualificagdo em Administragdo na
modalidade Proeja, ofertada no Campus Ipora, recorrendo a referéncias bibliograficas e documentais que
sustentam a dizcussdo tedrica e conceitual acerca das seguintes categorias de andlise: mundo do trabalho,
Memdrias e ldentidades, historia oral, dentre outras. Para a coleta de dados serdo realizadas entrevistas
com 0% sujeitos egressos do curso de Qualificagdo em Administragdo ofertado no IF Geiano — Campus
Ipora, no periodo de 2015 a 2019, que voluntariamente se dispuserem a responder aos guestionarios. A
populagio desta pesquisa estd estimada em 60 (sessenta) participantes. A pesguisa tem como objetivos
identificar a efetividade social, politica e institucional do Curso de Qualificagdo em Administragdo Integrado
ao Ensine Médio, a partir das memorias e narrativas de sujeitos egressos do Proeja, além de compreender
o3 processos identitarios construidos historicamente, pelos sujeitos egressos do curso de Qualificagio em
Administragdo — Proeja; desvelar eventuais mudangas nas concepgdes de mundo do trabalho,
empregabilidade e a relag8o social assimilada pelos sujeitos egressos do PROEJA; conhecer a realidade

social, econdmica e
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cultural dos estudantes do Prosja, sugerindo um retrato/perfil do pliblico-alvo desta formagdo, contribuindo
na elaboragdo de eventuais propostas desta natureza na instituigio; produzir um documentario com as
“Histarias de vida”™ evidenciando os impactes da formagSo no cotidiane & no mundo do frabalho dos sujeitos
envolvidas.™

Objetive da Pesquisa:

Feelata-e: "ldentificar a efetividade social, politica e institucional do Curso de Qualificagdo em Administragio
Integrado ao Ensing Médio, a partir das memadrias e narativas de sujeitos egressos do Proeja, no IF Goiano
— Campus Ipora.”

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Relata-se"Para os participantes da pesquisa podera existir um desconforto relacicnado & questio da busca
por memarias e conflitos, frustragde, ansiedade, registre de histdrias/fatos vinculados a
dificuldades/limitagies com a aprendizagem ou questdes que remontam ao processc de baixa estima. Os
bensficios para os participantes serdo: estimulacdo da socializagdo entre alunos e professores;
Reconhecimente da sua identidade e reconstrugdo de suas memdrias e histdrias, com énfase no seu
protagonismo enquants estudante e trabalhador; contribuira tambem para o fortaleciments da criticidade e
autoestima dos alunos. Acs participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em qualguer
etapa do estudo. Os participantes terdo acesso a responsavel pela pesquisa, por meio virtual, ou reunido
pré-agendada para esclarecimento de eventuais dividas. Caso algum participante apresents algum
problema sera encaminhado para tratamento adequado com a equipe multiprofissional do campus que &
composta por: psicdlogo, assistente social, enfermeire & pedagogos que poderdo dar a assisténcia
necessaria em caso de algum desconforto.”

Farecer "Mao houve alieracdo mediante parecer anterior’.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

4.1 - Tema e objeto da pesquisa:

Felata-se: "Este trabalho de investigagdo tem como objeto identificar a efetividade social, politica
institucional do curse de Qualificagdo em Administragdo Integrado ao Ensine Médio, a partir das memaérias €
narrativas de sujeitos egressos do Proeja, do IF Goiano — Campus lpora, compreendendo o5 processos

identitarios construidos historicamente, pelos sujeitos egressos, no pericdo compreendido entre 2015 3
2019,

Farecer"Mic houve alteragdo medianta parecer anterior”.

4.2 - Relevancia Social e objetivos da pesquisa:

Enderego: Rua B3, n"230

Balrmo:  Setor Sul CEP- 74.0854010
UF: GO Munlcipla:  GClANLA
Telefone: (62)3505-3600 Fax: (62)3605-3600 E-mall:  cepdifgolano. edubr
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137



enn INSTITUTO FEDERAL DE
W INSTITUTO FEDERAL  EDUCACAQ, CIENCIA E W
TECNOLOGIA GOIANO - asil
IFGOIANO

Connuacio do Farecer 4.032.773

Relata-se: "Desta forma, este trabalho pode contribuir com a pratica docente, ajudar a desenvalver a
autonomia do aluno e ajuda-lo a lancar um olhar sobre si mesmo como sujeito ativo fortalecendo sua
identidade. Dentre as contribuigbes deste trabalho de investigagdo, indica-se a possibilidade de demonstrar
através das historias de vida dos alunos do proeja, as dificuldades enfrentadas no contexto social, escolar e
cultural & as implicagies ocorridas na aprendizagem, no fortalecimento da idenfidade enquanto sujeitos da
classe trabalhadora. Assim, perceber quais intervengdes ou adaptagdies serd necessarno para amenizar tais
comprometimentos, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem, a exemplo daguela apreendida nas
concepgies do intelectual Antdnio Gramsci, gquando formulou o senfido da “escola unitaria®, que nesta
investigagdo aproxima-se da formagao integral, pretendida no projeto politico pedagogico do Proeja.
Objetive Geral: Identificar a efetividade social, pelitica e institucional do Curse de Qualificagdc em
Administragdo Integrado ac Ensino Médic, a partir das memdrias e narrativas de sujeitos egresses do
Proeja, no IF Goiano — Campus lpora. Objetivos Especificos: Compreender os processos identitarios
construidos historicamente, pelos sujeitos egressos do curse de Qualificacio em Administragio — Prosja;
Desvelar eventuais mudangas nas concepedes de munde do trabalho, empregabilidade e a relagdo social
assimilada pelos sujeitos egressos do PROEJA; Conhecer a realidade social, econdmica e cultural dos
estudantes do Progja. sugerindo um retrato/perfil do plblice-alve desta formac3o, contribuinde na
elaboragio de eventuais propostas desta natureza na instituigdo; Produzir um documentario com as
“Histarias de vida" evidenciando os impacios da formagio no cofidiano e no munde do trabalho dos sujeitos
envolvidos.™

Parecer"Mac houve alteragio mediante parecer anterior”.

4.3- Metodologia, incluindo local, populagdo & amostra, métodos de coleta:

Relata-se-"Em busca de responder a questies especificas do campo educacicnal dentre as diferentes
abordagens de pesquisa a que promove Uma maior aproximacio com e55a tematica € a gualitativa. Uma
pesquisa caracteriza-se por promover o confronto dos dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico a respeito desse assunto, assim podendo produzir um novo
conhecimento ou reafirmacio do conhecimento ja existante. (LODKE; ANDRE, 18868). Assim & preciso
observar o carater social, histérico e a relagio com uma inguietagdo cu problema levantado pelo
pesquisador que neste caso especifico a abordagem qualitativa & a que atende a proposta de cbservagio
social, de historia oral dos egressos do curso de qualificagio em administragio. Para identificar as historias

de vida e frajetorias dos alunos do Proeja, a coleta de dados sera feita por um levantamento exploratério do

Enderegio:  Rua BS, n"230

Balrmo:  Setor Sul CEP: 74085010

UF: G2 Munlciplo:  GOAMIA

Telafone: (52)3505-3600 Fax: (62)3505-3500 E-mall: cep@ifgoianc.edubr
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contexto geral do curso de Qualificagdo em Administragdo na modalidade Proeja, mo campus lpora,
recomendo a referéncias bibliograficas que sustentam a discussao tedrica e conceitual acerca do Mundo do
Trabalho, Memarias e ldentidades, também serdo buscados e analisados os documentos institucionais
vinculades ao Proeja (PPC, Planos de Ensino) e a legislacio comelata. A investigagio empirica, de natureza
mista sera realizada pelo levantamento de dados com entrevistas semiestruturadas realizadas com os
egressos do curo, no pericdo de 2015 a 2019, as entrevistas serdo gravadas e transcritas para analise e
tratamento tefrico & estatistico, com oz autores 2 legislacdo correlatos. Os sujeitos da pesquisa serdo os
alunes egressos do Curso de Qualificacio integrado ao Ensino Médio na modalidade Prosja do ano de= 2015
a 2019, estimando-se em 57 egressos, os docentes e equipe pedagogica que idealizaram & implementaram
o curso no Campus lpord, cuja composigio esta estimada em mais de 10 sujeitos, a prioridade sera para

entrevistar o gestor, coordenador & pele menos um docente, resultando em 3 sujeitos.”
Parecer: Atende a legislacdo.

4.4 - Avaliagdo do processo de obtengdo do TCLE:

Relata-se: "0s sujeitos selecionados para participar da investigacio ser3o abordados individualmente, de
forma presencial se forem residentes no municipio de lpora ou abordados via contato telefdnico ou por e-
mail, cujos dados estio cadastrados no setor de acompanhaments de egressos da instituigo (Coordenacdo
de Extens3o/Emprego/Estagio/Egressos do IF Geoiano - Campus lpora). Ma abordagem individual sobre a
investigagdo, sera possivel apresentar e explicar os objetivos, a metodologia e os resultados esperados,
bem como responder a eventuais dividas efou questionamentos. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido sera entregue apds a conversa e caso haja manifestagdo do interesse em participar como
sujeito pesquisado, de forma impressa, aos sujeitos residentes na cidade e de forma virtual em caso de
residentes fora do municipio, sera assinado em duas vias, pela pesquisadora 2 pelo participants da

pesquisa, sendo uma via de posse do participante e oufra da pesquisadora.”
Parecer: Atende a legislacio.

4.5 - Garantias Eticas aos Participantes da Pesquisa:
Relata-se: "Em busca de responder alguns questicnamentos ouw problemas no campo educacional,

recormremo-nos a pesquisa, que atende a principios éticos que garantam a seguranga, autonomia e

Endersgo:  Rua B3, n"280
Balrmo:  Setor Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Munlciplo:  GOLAMNLA

Talefone: (52)3505-3600 Fam: (52)3505-35600 E-mall: cep@ifgolanc.edubs
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respeito ao participante da pesquisa. De acordo com a Resolugdo n® 510, de abril de 2016. Os participantes
serdo esclarecidos scbre a pesquisa a qualquer tempo & em relagdo a qualguer aspecto gue desejarem, por
e-mail, presencialmente ou por telefone. Serio livres para se recusarem a participar, retirarem o
consentimento ou interromperem a participagdo a qualguer momento, sendo esta voluntaria e a recusa em
participar nao acarretadora de qualguer penalidade. A pesguisadora tratara a identidade dos sujeitos com
padries profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins da pesquisa. Nomes ou
materiais coletados que indiquem a participagdo ndo serdo liberados sem a permissao dos envolvidos. Mao
havera identificagdo nominal em nenhuma publicagdo resultante do estudo, sendo os participantes
categorizados pelas acepedes “egressas” “docentes”, ou ‘técnicas”.

Farecer "Mao houve alteragdo mediants parecer anterior.”

4.6 - Critérics de Inclusdo e Exclusio:

Relata-se: “Critéric de Inclusio: Compde a pesquisa os sujeitos egressos do curso de Qualificagido em
Administragdo Integrado ao Ensino Médio do Campus Ipora, no periodo de 2015 a 2018, conforme dados do
setor de Registros Escolares estima-se em 57 sujeitos, a participagdo & voluntaria. O esclareciments da
pesquisa sera garantide ac participante em qualquer tempo & aspecto que desejar sendo livre para
participar ou ndo da pesquisa, refirar seu consentimento ou interremper a participagio a qualquer momento,
sendo sua participagdo voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara quaisquer transtornos para o
egresso, equipe pedagdgica e professores. Critéric de Exclusio: Mio participario da pesquisa os egressos
do Curso de Qualificagdo que se manifestarem contra a participagdo, em qualquer tempo queiram deixar de
participar, o5 egressos que ndo forem localizades por mudanga de enderego ou contato telefinico.”
Farecer "Mao houve alteragdo mediants parecer anterior.”

4_7- Critérios de Encerramento ou Suspensio da Pesguisa:

Felata-se” A presente pesquisa poderd ser suspensa nos seguintes casos: For motive de doenca gue
incapacite os pesguisadores de paricipagio temporaria na pesquisa; Pela indisponibilidade temporaria dos
dados da instituigio, como por exemplo, por motives técnicos; O encerraments antecipado da pesquisa
podera ocomer quande: Forem cumpridas antecipadamente todas as etapas previstas no cronograma de
execugdo da mesma; Por impossibilidade de participagio dos pesquisadores em razdo de desligaments do
prosgrama de Mestrado; Em caso de morie de um dos pesquisadores envolvidos na pesquisa’.

Farecer "Mao houve alteragdo mediants parecer anterior.”

4_8- Resultados do Estudo:

Enderago: Rua B3, n"230

Balmro:  Setor Sul CEP: 74.085-010
UF: GO Munlclpla:  GZlANIA
Telefone: |52)3505-3600 Fax: (52)3505-3500 E-mall: cep@iigoiano. edube
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Relata-se: “Esse frabalho pode contribuir com a pratica docente, ajudar a desenvolver a autonomia do aluno
e ajuda-lo a langar um olhar sobre si mesmo como sujeito ativo fortalecende sua identidade. Além disso,
podera trazer ainda contribuigdes para maostrar através das histérias de vida dos alunos do progja, as
dificuldades enfrentadas no contexto social, escolar e cultural e as implicagdes ocomidas na aprendizagem.
Ainda, perceber quais intervengies ou adaptagbes serd necessario para amenizar tais comprometimentos,
favorecendo o processo de ensino e aprendizagem, podera conduzir novas agbes para melhorar os indices
de permanéncia e éxito de noves alunos. Os resultados poderio ainda com relagdo aos egressos:
Delineamento de programa de acompanhamento de egressos; Estabelecimento de canal de comunicagdo
entre a instituigdo e os egressos, com o chjetive de inseri-los em algumas atividades de formagido
continuada ou de socializacdo de experiéncias profissionais para os alunos em formagdo: Acompanhar o
desempenho profissional e inseri-los em projetos ou cursos de extens3o que os beneficiem em sua
formagdo ou os incluam como colaboradores na formagdo dos novos alunos.”

Paracer: "Nio houve alteracio mediante parecer anterior.”

4.2- Divulgacio dos Resultados:

Relata-se: “0Os resultados serdo socializados nos eventos com foco nos egressos & na area de ensing, além
da divulgagio da dissertagdo na biblioteca digital dos programas de pos-graduagio do PROFEFT e do IF
Gaoiano.”

Parecer: Mao houve alteragio mediante parecer anterior”

410 — Cronograma:

Paracer: "Mao houve alteragic mediante parecer anterior.”

4.11- Orgamento

Paracer: "Mao houve alteracio mediants parecer anterior.”.

4_12- Compatibilidade entre curriculos dos pesquisadores e a pesguisa

Parecer: "Nio houve alteracio mediante parecer anterior.”

Endersgo: Rua B35, n"230

Baimrg:  Setor Ful CEP: 74.0854010
UF: GO Municiplo:  GOLAMIA
Telefons: (52)3505-3500 Fap: (52)3505-3600 E-mall; cep@ifgoiano.edur
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagio cbrigatoria:
5.1- Folha de mosto:

Parecer: "Nio houve alteragio mediante parecer anterior.”
5.2- TCLE: (Exigéngcia V.4, V.5 , IV.6 - Res. 486/12)
Parecer: "Nao houve alteracio mediante parecer anterior.”
5.3- Termo de Compromissa:

Parecer: "Nio houve alteracio mediante parecer anterior.”
5.4- Termos de Anuéncia das Instituighes Copanticipantes
Paracer: "M3o houve alteracio mediante paracer anterior.”
5.5 — Projeto detalhado.

Parecer: "N3o houve alteragdo mediante parecer anterior.”
5.6 - Guarda e descarte de documentos:

Parecer: "Nio houve alteragio mediante parecer anterior.”

Conclusges ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

o ™

"Prezado Pesquisadar, o CEP IF Goiano aprova seu projeto. Case haja alguma modificagio, solicitamos

que seja inserida uma emenda para avaliagio. Ao final da pesquisa, insira o relatario final na plataforma. O

prazo para envio de relatério final sera de no maximo 80 dias apds o término da pesquisa.”

Consideragdes Finais a critéric do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagtes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO _F | 03/04/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1523037 pdf 10:54:35
Projeto Detathado /| Projetoalterado.docx 08042020 |ADENILDA Aceito
Brochura 1:53:32 |RODRIGUES DA
Investigador SILVA JUNGQUEIRA
TCLE / Termos de | TCLALERADO docx 08/04/2020 | ADENILDA Aceito
Azzentimento | 1:51:04 |RODRIGUES DA
Justificativa de SILVA JUNQUEIRA
Auséncia
Cutros Respostasaspendencias.docx 08/04/2020 |ADENILDA Aceito

10:48:35 |RODRIGUES DA
SILVA JUNQUEIRA
Enderego: Rua B3, n"230
Balrre:  Setor Sul CEP: 74.0854010
UF: GO Municiplo:  GOLANEA
Telafons: (52j3505-3600 Fax: {62)3505-2500 E-mall; cepg@ifgoiano. edubr
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Cronograma Cronogram 1.docx 18/03/2020 | ADEMILDA Aceito
08:00:22 |RODRIGUES DA
SILVA JUNQUEIRA
Folha de Rosto Doc_Adenilda.pdf 17/03/2020 | ADEMILDA Aceito
07:51:27 |RODRIGUES DA
SILVA JUNMGUEIRA
Ohrgamento Planilhadecustos. docx 12/03/2020 | ADEMILDA Aceito
08:44:21 |RODRIGUES DA
SILVA JUNMQUEIRA
Cuitros CumiculoAdenilda.pdf 12/03/2020 | ADENILDA Aceito
08:41:28 |RODRIGUES DA
SILVA JUNQUEIRA
Oitros CumiculoJoseCarosMoreirade Souza pdf| 1203/2020 | ADENILDA Aceito
08:41:16 |RODRIGUES DA
SILVA JUNMGUEIRA
Declaragao de termodecompromisso.pdf 12032020 |ADEMNILDA Aceito
FPesquisadores 08:35%:40 |RODRIGUES DA
SILVA JUNMGQUEIRA
TCLE / Termos de | TCL.doc 120312020 |ADENILDA Aceito
Assantimento [/ 08:37:50 |RODRIGUES DA
Justificativa de SILVA JUNQUEIRA
Auséncia

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

Enderego:
Balmmo:  Setor Sul
UF: GO Muril

Telafons: (5235053600

GOIAMIA, 18 de Maio de 2020

Assinado por:

Luiza Ferreira Rezende de Medeiros

[Coordenador{a))

Fua B8, n"230

CEP: 74.085-010
clplo:  GIOIAMIA

Fax: (62)3505-3500 E-mall:

cep@ifgoiano.edu b
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